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Resumen

Este articulo de investigacion reflexiona una propuesta pedagogica para la ensefianza del
derecho en la fase de evaluacion en la Universidad Santo Tomés, Seccional Tunja, que
responde a la necesidad de crear criterios para el disefio de “casos modulares” articulados
con la malla curricular y evaluados oralmente. Partiendo de una critica a la epistemologia
juridica positivista que sustenta la ensefianza tradicional, se fundamenta un enfoque
alternativo desde una epistemologia integrada que articula la filosofia tomista, el
constructivismo y el empirismo critico, entendiendo el conocimiento juridico como
prudencial, dialogico y anclado en la realidad observable. A partir de una revision
documental de metodologias de estudio de casos y de la reflexion sobre la distincion entre
pedagogia y didactica, se analiza la imperiosa necesidad de formacién pedagogica del
docente de derecho como disefiador — evaluador de estas experiencias de aprendizaje. El
nucleo del articulo propone integrar el método de casos complejos con el paradigma
epistemologico y ético tomista del Ver, Juzgar y Actuar, ofreciendo una guia para el disefio,
implementacion curricular y evaluacion oral de casos modulares. Esta sistematizacion
concluye que este modelo integrado supera la dicotomia teoria-practica, forma juristas con
habilidades investigativas y argumentativas acordes con lo que exigen las Pruebas Saber Pro
y el Examen de Habilitacion para el Ejercicio de la Profesion Juridica y constituye una
sistematizacion pedagdgica alineada con la identidad de la Universidad Santo Tomads y su
modelo curricular?.
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curricular, escenarios de aprendizaje.
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2 A continuacién, en la introduccién, se desarrolla con mayor amplitud la encrucijada epistemoldgica y pedagogica que
enfrenta la formacion juridica en el siglo XXI, y se explicitan los motivos que deberian llevar a la Facultad de Derecho de
la Universidad Santo Tomas, Seccional Tunja, a buscar criterios para el disefio de casos modulares, mas alla de los que
actualmente existen y que responden a una respetable e interesante tradicion. Se establecerd asi, el punto de partida del
problema que justifica el desarrollo de los cinco momentos dialécticos que estructuran este articulo.


mailto:cesar.hutchison@usantoto.edu.co

Introduccion

La formacion juridica en el siglo XXI se encuentra ante una encrucijada epistemologica y
pedagogica. Por un lado, persiste en muchas facultades de derecho un modelo de ensefianza
sustentado en una vision positivista y estatica del derecho, centrado en la transmision
unidireccional de contenidos normativos y la exégesis legal, lo que genera un divorcio
profundo entre la teoria aprendida en las aulas y la compleja practica profesional (Limpias,
2012). Por otro lado, las demandas sociales, la evolucion de los sistemas juridicos y los
estandares internacionales de calidad educativa exigen juristas con habilidades superiores:
capacidad de interpretar contextos (hermenettica general y juridica) , argumentar de manera
solida y eficiente (teorias de la topica y juegos del lenguaje juridico) , proponer soluciones
creativas a problemas cada vez mas desafiantes e interdisciplinares y actuar con un profundo
sentido ético y de justicia en el marco de las constantes crisis del Estado y de las Sociedades
(Talancon & Pérez, 2021).

La Facultad de Derecho de la Universidad Santo Tomads, Seccional Tunja, reconoce esta
disyuntiva y ha identificado la necesidad concreta de crear criterios pedagdgicos y técnicos
para el disefio de casos modulares®. Estos casos deben ser herramientas didacticas que se
articulen de manera organica con la malla curricular de cada semestre y cuya evaluacion
culminante se realice en forma oral. Luego de cada semestre, los lideres de mddulo suelen
reunirse para conversar sobre los resultados obtenidos y de acuerdo a la Ruta Institucional de
Seguimiento de los Aprendizajes (Ruta SEA)?*, el modular del segundo tercio de formacion,
correspondiente a 6 semestre, suele ser objeto de revision en el informe de gestion curricular,
para determinar el estado de avance y de progreso del estudiante’. Tras estas meditaciones,
nace el interés de construir esta reflexion, con el propdsito de responder a dos fines
fundamentales:

(1) Revisar el estado del arte sobre la ensefianza del derecho en su fase de evaluacion con
uso de casos, mediante una aproximacion a esta mediacion pedagogica y (2) Proponer una
guia de disefio de casos para la institucion alienados con las matrices de evaluacion de las
pruebas Saber Pro y la Prueba de Habilitacion Para el litigio.

3 Los estudiantes de derecho de la Usta, al finalizar el tercer corte deben presentar un examen modular, que agrupa las
asignaturas del semestre. Generalmente los lideres de modulo con los docentes construyen los casos de evaluacion que seran
asignados a grupos de trabajo de siete estudiantes, para que en un tiempo de dos horas, apliquen el ver, juzgar, actuar. Luego
de ello, ante los docentes de todas las asignaturas de manera oral, cada estudiante expone su trabajo de analisis del caso y
enfrenta las preguntas de los docentes. Cada profesor actia como jurado calificador de su materia y al final se saca un
promedio entre las valoraciones de cada asignatura obteniéndose la calificacion final.

4 Para mas detalles pueden consultarse los documentos institucionales sobre la materia. Disponibles en:
https://www.santototunja.edu.co/nuestra-institucion/enlaces-institucionales/documentos-institucionales-1#politicas-y-
lineamientos

5 La Ruta SEA, también contempla el seguimiento al estudiante en su primer tercio de formacion, empezando con las pruebas
diagnosticas aplicadas en primer semestre sobre competencias basicas y se cierra con los andlisis de los resultados del tercer
tercio, enfocados en el ultimo semestre y en los resultados obtenidos en las Pruebas Saber Pro para Derecho y ahora en la
Prueba de Habilitacion Para el ejercicio de la Profesion Juridica en su enfoque de litigio.
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El presente articulo asume este desafio mediante un ejercicio de sistematizacion reflexiva.
Su objetivo es construir un marco tedrico-practico que, partiendo de una fundamentacion
epistemologica integrada que articula la tradicion tomista con aportes del constructivismo y
el empirismo critico, fundamente y guie el disefio de casos modulares como columna
vertebral de esta practica pedagdgica.

Para ello, esta propuesta se estructura en cinco momentos dialécticos: primero, una
fundamentacion epistemologica integrada que supera el normativismo abstracto; segundo,
una critica especifica a la ensefianza tradicional positivista y la fundamentacion de la
alternativa prudencial tomista; fercero, una revision documental que justifica la metodologia
de casos como respuesta pedagogica idonea, incorporando la reflexion sobre la distincion
entre pedagogia y didactica en la formacion de profesionales del derecho; cuarto, la
integracion teodrica entre el método de casos y el paradigma Ver, Juzgar, Actuar; y quinto, la
propuesta concreta de una guia de disefio e implementacion®.

% Tras haber delineado en la introduccion el desafio pedagdgico y el objetivo de construir un marco tedrico-practico, se
procede ahora a fundamentar el ntcleo epistemoldgico que sustenta la propuesta. La primera seccion se dedica, por tanto, a
plantear los cimientos de una pedagogia prudencial — contemporanea - , constructivista y empirica, superadora del paradigma
positivista dominante. Este marco integrado no solo justificara la critica posterior a la enseflanza tradicional, sino que servira
de lente para articular el método de casos con la tradicion tomista.



1. Fundamentos Epistemologicos: Hacia una Pedagogia Prudencial, Constructivista y
Empirica’.

La propuesta pedagdgica aqui esbozada se fundamenta en una epistemologia juridica que
trasciende el paradigma positivista dominante en la ensefanza tradicional del derecho. Esta
ultima, como critica Limpias (2012), concibe el derecho como un “sistema de conceptos en
el que es posible encontrar la solucion a todos los problemas de caracter juridico”,
reduciendo el conocimiento a un corpus cerrado y deductivo. Tal enfoque genera un jurista
aplicador de normas, pero incapaz de enfrentar la complejidad y novedad de la practica
profesional, perpetuando lo que Galati (2021) identifica como un estadio precientifico o
pseudocientifico de la ciencia juridica, caracterizado por una “carencia de investigacion
empirica” (Alvarez, 2017, citado en Galati, 2021).

Frente a esta limitacion, se propone una epistemologia alternativa, arraigada en la tradicion
tomista y actualizada mediante el paradigma Ver, Juzgar, Actuar. Santo Tomas de Aquino
ofrece una concepcidn del conocimiento que culmina en la prudentia, la virtud intelectual
practica que ordena la razén hacia el bien hacer en lo concreto (Tomas de Aquino, Summa T,
1I-11, q. 47).

7 La epistemologia, también conocida como teoria del conocimiento, es la rama de la filosofia que estudia de manera critica
y sistematica la naturaleza, el origen, los limites, la validez y la justificacion del conocimiento humano. Su objetivo central
es analizar como los seres humanos adquieren, estructuran, validan y comunican el saber, distinguiendo entre conocimiento
verdadero y creencia, y examinando los criterios de verdad y los métodos de validacion (Sucari, W., Soto, S., Cutipa, R.,
Mamani, W., & Trigos, C. (2025).

Historicamente, la epistemologia se ha desarrollado a través de grandes corrientes y autores que han definido sus debates
fundamentales. En la antigiiedad, Platon defendi6 un racionalismo basado en el mundo de las Ideas y la anamnesis, mientras
que Aristoteles propuso un enfoque empirista que prioriza la experiencia sensorial y el silogismo (pp. 11-13). En la Edad
Media, San Agustin y Santo Tomas de Aquino articularon una epistemologia que integraba fe y razon, con énfasis en la
iluminacién divina y la sintesis entre percepcion e intelecto (pp. 12-15). La modernidad consolidé la dicotomia entre
racionalismo (Descartes, Spinoza, Leibniz) y empirismo (Locke, Berkeley, Hume), la cual fue superada parcialmente por el
giro trascendental de Kant, quien propuso que el conocimiento resulta de la sintesis entre las estructuras a priori de 1a mente
y los datos empiricos (pp. 14-19). En los siglos XX y XXI, la epistemologia se ha diversificado en enfoques que trascienden
la dicotomia clésica. El positivismo 16gico del Circulo de Viena enfatizo la verificaciéon empirica y el lenguaje 16gico (pp.
18-20), mientras que el falsacionismo de Popper, las revoluciones paradigmaticas de Kuhn, los programas de investigacion
de Lakatos y el anarquismo epistemoldgico de Feyerabend complejizaron la comprension del método cientifico y su
progreso (pp. 62-71). Simultdneamente, han emergido perspectivas criticas y situadas, como el constructivismo (Piaget,
Vygotsky), la epistemologia critica de la Escuela de Frankfurt, la epistemologia feminista (Harding, Haraway), las
epistemologias decoloniales (Mignolo, Quijano) y el postmodernismo (Foucault, Lyotard), las cuales destacan el papel del
contexto social, el poder, el género, la cultura y el lenguaje en la construccion del conocimiento (pp. 73-82).

Actualmente, la epistemologia enfrenta nuevos desafios planteados por la digitalizacion, la inteligencia artificial y los
algoritmos, que reconfiguran la produccion, validacion y distribucion del saber, generando debates sobre la opacidad
algoritmica, los sesgos automatizados y la nocién misma de agencia epistémica (pp. 82-85). Asi, la epistemologia
contemporanea no se limita al conocimiento cientifico, sino que abarca saberes empiricos, intuitivos, tecnologicos y
tradicionales, adoptando un caracter interdisciplinario que influye en la educacion, las ciencias sociales, la ética, la politica
y desde el luego el derecho (pp. 8-10).

Resumiendo y de manera muy breve, la epistemologia es un campo dindmico y diverso que examina las condiciones de
posibilidad, los limites y las implicancias sociales del conocimiento, integrando tanto tradiciones filoséficas historicas como
enfoques actuales que responden a los cambios tecnoldgicos y a las demandas de justicia cognitiva. Este trasegar, es el que,
nos permite proponer una fundamentacion epistemologica para el disefio, ejecucion, evaluacion y validacion de los casos
del examen modular de la Facultad de Derecho de la Usta Tunja. Referencias consultadas en: (Sucari, W., Soto, S., Cutipa,
R., Mamani, W., & Trigos, C. (2025). Epistemologia (Libro electrénico LIB-IP.017). Instituto Universitario de Innovacion
Ciencia y Tecnologia Inudi Pert. https://editorial.inudi.edu.pe/plus
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Esta prudencia no es ciencia teodrica abstracta, sino un saber deliberativo que
implica counsilium (averiguacion), iudicium (juicio) y praecipit (decision) (S. T., II-11, q. 47,
a. 8). Traducido a la pedagogia del derecho, este esquema implica que el conocimiento
juridico auténtico es un saber prdctico que se actualiza y comprende en su aplicacion a lo
singular, a través de un ejercicio de confrontacion y deliberacion sobre casos concretos, que
sin embargo, deben funcionar como un particular, que revela los universales en los que se
inspiran.

El paradigma Ver, Juzgar, Actuar —promovido por la Doctrina Social de la Iglesia y adoptado
por la Universidad Santo Tomdas®- opera como una actualizacion pedagdgica de esta
epistemologia prudencial. Sin embargo, para articularla plenamente con el método de casos
y responder a la critica contemporanea sobre el déficit empirico del derecho, es necesario
enriquecerla con aportes de la epistemologia constructivista y de algunas aportaciones
propias de la filosofia de la ciencia moderna vigentes hoy, veamos:

El constructivismo epistemologico, como sefialan Nufiez y Tobon (2006), entiende que el
conocimiento no es una representacion pasiva de la realidad, sino una construccion activa del
sujeto, mediada por la experiencia, el lenguaje y la interaccion social. Esta perspectiva
dialoga directamente con el modelo tomista, pues ambos conciben al estudiante como un
agente activo en la construccion de su saber. En el contexto del caso modular, e/ estudiante
no recibe conocimiento acabado, sino que lo construye a través del Ver (observacion y
recopilacion de datos), el Juzgar (deliberacion y valoracion contextual) y el Actuar (decision
fundamentada). Como afirma Von Glasersfeld (2020), “no vemos el mundo tal como es, sino
tal como podemos comprenderlo desde nuestras estructuras mentales” , lo que resuena con
la idea tomista de que el conocimiento humano es un acto vital de la inteligencia que busca
comprender la realidad, desde lo que podriamos llamar, una razon situada.

Ademas, para superar la critica de Galati (2021) sobre el caracter no empirico de la dogmatica
juridica, el caso modular debe concebirse como un micro-laboratorio de investigacion
Jjuridica empirica. La fase del Ver se convierte asi en un proceso de recopilacion sistematica
de datos facticos (contextos y datos, hechos sociales — como los entiende Durkheim -
comportamientos, jurisprudencia de conceptos y de intereses); el Juzgar implica contrastar
las normas abstractas con esas realidades observadas; y el Actuar supone proponer
soluciones basadas en un andlisis situado. Esto acerca el método al ideal de una ciencia
juridica que, como senala el mismo Galati, requiere “mostrar como funcionan en la realidad
dichas leyes juridicas o las conductas de quienes las hacen funcionar” (2021). En este
sentido, el disefo de casos modulares puede entenderse como un ejercicio de ciencia juridica
aplicada, donde el estudiante investiga como el derecho se materializa y transforma en la
practica, respondiendo al llamado a una ciencia mas rigurosa y socialmente mas relevante.

8 Para tener una referencia de aplicacion practica del método Ver, Juzgar, Actuar, desde la Doctrina Social de la Iglesia,
puede consultarse a: Cardijn, J. (2002). El método de la JOC: Ver, Juzgar, Actuar. En F. Sanz Fernandez, La Juventud Obrera
Cristiana: un movimiento educativo popular (pp. 95-115).
UNED. https://www.researchgate.net/publication/39220420_La_Juventud Obrera Cristiana_un_movimiento_educativo_

popular
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La integracion propuesta también se nutre de la epistemologia critica, particularmente de la
nocion de conocimiento situado (Haraway, 2021) y del llamado a cuestionar las estructuras
de poder incrustadas en el saber (Foucault, 2022). Un caso modular bajo el paradigma Ver,
Juzgar, Actuar no solo desarrolla habilidades técnicas, sino que interpela al estudiante con
dilemas éticos y valorativos, exigiendo una reflexion sobre la justicia, la dignidad humana y
el bien comun, en linea con la vision del derecho construida por Santo Tomas y coherente
con modelos actuales de caracter holista como el de la Escuela Judicial Rodrigo Lara Bonilla
(Consejo Superior de la Judicatura, 2011) °.

En sintesis, la epistemologia que fundamenta esta propuesta es un hibrido tedrico-
practico que articula: 1) la prudencia tomista como fin del conocimiento juridico; 2)
el constructivismo como teoria del aprendizaje que justifica el método activo; 3)
el empirismo critico como exigencia de anclaje en la realidad observable; y 4) la ética
critica como marco valorativo inseparable de la formacion juridica.

Esta integraciéon no solo supera la dicotomia teoria-practica, sino que posiciona al caso
modular como un dispositivo pedagogico capaz de formar juristas prudentes, criticos y con
habilidades investigativas para una ciencia juridica que requiere renovacion ante los desafios
disruptivos, que por momentos, en la cultura ciudadana colombiana, es percibida como
alejada de los auténticos problemas que nos interpelan como sociedad.

Una vez esbozada la propuesta de una epistemologia integrada como fundamento
pedagogico, resulta necesario profundizar en su ubicacion dentro del panorama mas amplio
de las teorias del conocimiento juridico. La subseccion 1.1 sita explicitamente esta
propuesta "hibrido tedrico-practica" en el contexto de los paradigmas juridicos identificados
por Rojas Amandi (2006), demostrando que la sintesis propuesta dialoga con y se nutre de
diversas tradiciones epistemologicas.

9 En la busqueda documental realizada para fundamentar la metodologia de la ensefianza — aprendizaje del derecho mediante
casos en su fase de evaluacion, adquiere relevancia el Modelo Pedagodgico utilizado por la Escuela Judicial Rodrigo Lara
Bonilla en Colombia. Este modelo incorpora la didactica de “casos complejos”, como los que debe resolver el operador
judicial en su trabajo cotidiano. De fondo, creemos que este modelo, refleja el impacto en la cultura juridica colombiana de
los debates entre Herbert Hart y Ronald Dworkin, los aportes de los tedricos de la argumentacion juridica (Perelman,
McCormick, Robert Alexy entre otros) y en general los desarrollos tedricos y discusiones de la teoria juridica y la filosofia
del derecho contemporanea, en la siempre presente y actual discusion por el estatus del derecho y el derecho justo /injusto
- legitimo/ ilegitimo/ eficaz/ ineficaz y los coloquialmente denominados: casos faciles — casos dificiles en la labor judicial.



1.1. La epistemologia integrada en el contexto de los paradigmas juridicos

El marco epistemoldgico integrado, aqui propuesto, puede entenderse con mayor
profundidad al situarlo en el escenario de los principales paradigmas que han buscado dar
cuenta del conocimiento juridico. Rojas Amandi (2006), siguiendo la teoria de los
paradigmas de Kuhn, identifica cuatro grandes tradiciones en la epistemologia juridica: el
paradigma ontolégico-metafisico, el de la separacion entre sujeto y objeto (de raigambre
kantiana y racionalista), el paradigma empirista de la fuerza y, finalmente, el paradigma
del “giro lingiiistico”. La ensefianza tradicional del derecho, objeto de nuestra critica, se
sustenta predominantemente en una version reducida y dogmatica del segundo paradigma —
el racionalista-formalista, cuyo desarrollo culminante seria la Teoria Pura del Derecho de
Kelsen—, el cual, al identificar el derecho con un sistema logico cerrado de normas,
“reduciendo el conocimiento a un corpus cerrado y deductivo” (Limpias, 2012), genera el
jurista aplicador de normas, pero incapaz de enfrentar la complejidad de la préctica, mas alla
de lo que puede resultar una gestion aparentemente exitosa en el desarrollo de una gestion
juridica.

Frente a este paradigma formalista, nuestra propuesta recupera Yy actualiza el
paradigma ontolégico-metafisico!’, especificamente en su vertiente tomista. Santo Tomas,
como sefiala Rojas Amandi (2006), ofrece un modelo donde el conocimiento juridico
auténtico no es un sistema conceptual abstracto, sino un saber practico que culmina en
la prudencia (prudentia), virtud intelectual que implica deliberacion, juicio y decision sobre
lo concreto. Este es el nticleo de la prudentia iuris que buscamos formar. Sin embargo, para
evitar los riesgos de un dogmatismo esencialista y responder a las criticas contemporaneas,
es necesario enriquecer este nucleo. Aqui es donde nuestro “hibrido teérico-practico”
establece un dialogo fecundo con los otros paradigmas.

10 1 paradigma ontolégico-metafisico clasico, en la epistemologia juridica se caracteriza por fundamentar el conocimiento
del derecho en una realidad trascendente, donde el saber se concibe como una representacion especifica del objeto. Este
enfoque, propio de la filosofia cléasico - medieval, postula una armonia preestablecida entre teoria y hecho, asumiendo que
el derecho deriva de principios universales e inmutables que existen con independencia de la voluntad humana. En el &mbito
juridico, esta perspectiva se ejemplifica en la obra de Santo Tomas de Aquino, quien articula un sistema jerdrquico que parte
de la “ley eterna” —la razén divina que ordena el universo—, que se manifiesta en la “ley natural” como participacion
racional humana en ese orden trascendente, y culmina en la “ley humana” o derecho positivo, que debe ajustarse a aquellos
principios morales objetivos. Esta concepcion supone que el derecho posee un contenido sustancial vinculado a valores
morales objetivos, generalmente de raiz teoldgica, que proporcionan criterios normativos trascendentes para evaluar la
validez y justicia del derecho positivo. Asi las cosas, y para sostener su vigencia hoy, se hace necesario, proponer una
actualizacion viable del paradigma ontolégico-metafisico en un contexto secular, por ello acudimos al paradigma empirista
y al giro lingiiistico del derecho como modelos contingentes que hacen operable el paradigma. Ahora bien sobre su
fundamentacion, me arriesgo a proponer — inspirado en el debate Habermas — Ratzinger (Entre Razon y Religion Dialéctica
de la Secularizacion(2008) que este paradigma puede fundamentarse en una ontologia de los valores humanos compartidos,
desvinculada de una teologia revelada pero anclada en una concepcion de la naturaleza humana y su dignidad como referente
universal. En lugar de apelar a una divinidad trascendente (para quien no comparte esta fundamentacion), este enfoque
renovado podria basarse en principios racionales y experienciales —como la autonomia, la reciprocidad, la vulnerabilidad
y la busqueda de sentido— que emergen de la condiciéon humana intersubjetiva y se expresan en diversas tradiciones éticas,
juridicas y filosoficas. Desde esta perspectiva, la "ley natural" se reformularia como un conjunto de condiciones normativas
minimas derivadas de la estructura de la agencia humana, la interdependencia social y la experiencia moral compartida,
reconocibles mediante la razon practica y el didlogo intercultural. Asi, el derecho mantendria su vinculo con una moralidad
objetiva, pero fundamentada en una ontologia de lo humano, capaz de operar en sociedades pluralistas y secularizadas, sin
renunciar a su aspiracion de justicia material ni caer en un relativismo normativo absoluto.



Del paradigma empirista tomamos la exigencia de anclaje en la realidad observable,
respondiendo asi a la critica de Galati (2021) sobre el caracter no empirico de la dogmatica
juridica. La fase del Ver en nuestro modelo se convierte, por tanto, en una recopilacion
sistematica de datos facticos, acercando el ejercicio a una “ciencia juridica” que muestre
como las normas funcionan en la realidad (Rojas Amandi, 2006) !!.

Del paradigma del “giro lingiiistico”, particularmente de la hermenéutica juridica y la
teoria de la argumentacion (Dworkin, Alexy), incorporamos la comprension del derecho
como una practica interpretativa y argumentativa donde el conocimiento se construye
dialégicamente (Rojas Amandi, 2006). Esto se materializa en las fases de Juzgar y Actuar,
que exigen deliberacion, ponderacion de principios y argumentacion juridica!2,

! El paradigma empirista en la epistemologia juridica postula que la fuente del conocimiento del Derecho radica en la
experiencia observable, rechazando fundamentaciones metafisicas o racionales a priori. Como seflala Rojas Amandi, esta
corriente “sostiene que la fuente del conocimiento radica en la experiencia antes que en la razén” y parte de la filosofia de
David Hume (Rojas Amandi, 2006, p. 388). Su objeto de estudio no es el Derecho ideal, sino el Derecho como fendmeno
factico, social e histéricamente situado. Para autores como Max Weber, la perspectiva socioldgica del Derecho considera
“lo que de hecho sucede en una comunidad ‘en razén de que existe probabilidad de que los hombres que participan en la
actividad comunitaria... consideran subjetivamente como valido un determinado orden y orientan por ¢l su conducta
préctica’ —validez empirica” (Weber, citado en Rojas Amandi, 2006, p. 401). Este enfoque da lugar a una gran variedad
de teorias, desde las normativas de Austin y Hart, hasta las historicas de Savigny, las socioldgicas de von Thering y Pound,
y las realistas escandinavas y americanas, todas unidas por el método de observar y verificar los hechos sociales que
constituyen la realidad juridica (Rojas Amandi, 2006, p. 388). Dentro de este paradigma, una vertiente radical identifica la
esencia del Derecho con la fuerza institucionalizada. Rudolf von Thering, por ejemplo, argumenta que “el derecho no es una
idea logica sino una idea de fuerza” (von lhering, citado en Rojas Amandi, 2006, p. 402), mientras que Alf Ross lo define
como “el conjunto de reglas para el establecimiento y funcionamiento del aparato de fuerza del Estado” (Ross, citado en
Rojas Amandi, 2006, p. 402). La gran virtud de este paradigma, como sefiala el autor, es que “tiene la gran virtud de no
perder el contacto con las realidades sociales en donde vive y se aplica el Derecho” (Rojas Amandi, 2006, p. 417). Sin
embargo, su principal debilidad radica en que, al centrarse en los hechos de poder y eficacia, puede “perder de vista los
aspectos normativos tanto formales como materiales que sin duda le aportan una identidad propia al Derecho” (Rojas
Amandi, 2006, p. 417), reduciendo la dimensién deontoldgica a un mero epifenomeno del poder. Sobre otras fuentes que
describen el paradigma empirista véase por ejemplo, Pasek de Pinto, E., & Matos de Rojas, Y. (2006). Cinco paradigmas
para abordar lo real. Telos: Revista de Estudios Interdisciplinarios en Ciencias Sociales, 8(1), 106-121.

12 El paradigma lingiiistico, también denominado del "giro lingiiistico", representa un cambio fundamental en la
epistemologia juridica al situar al lenguaje como el medio constitutivo y el ambito primario donde se genera y comprende
el Derecho. Este paradigma surge a principios del siglo XX, cuando "el lenguaje llego6 a ser un tema central de la Filosofia"
(Rojas Amandi, 2006, p. 403), superando la primacia de los modelos matematico-naturales de la ciencia. Su premisa central
es que los fenémenos sociales, y por ende los juridicos, "siempre se encuentran lingiiisticamente mediados" (Rojas Amandi,
2006, p. 388). Desde esta perspectiva, el Derecho no existe como una realidad objetiva independiente del discurso que lo
nombra, interpreta y aplica; por el contrario, nace y se configura dentro de practicas comunicativas especificas. El lenguaje
deja de ser un instrumento neutral de representacion para convertirse en la matriz misma de lo juridico, pues "fuera del
lenguaje no puede existir el Derecho" (Rojas Amandi, 2006, p. 417). Este enfoque se bifurca en dos direcciones principales:
una, inspirada en el Circulo de Viena y la filosofia analitica, que busca un lenguaje juridico preciso y univoco; y otra, de
corte hermenéutico y pragmético, que analiza el uso del lenguaje como una forma de vida institucionalizada. Las principales
teorias juridicas que ejemplifican este paradigma son la Hermenéutica Juridica, la teoria de la "praxis interpretativa" de
Ronald Dworkin y la Teoria de la Argumentacion Juridica de Robert Alexy. La Hermenéutica, por ejemplo, postula que "el
Derecho no existe fuera, ni es diferente al procedimiento de aplicacion de las normas juridicas, sino mas bien, nace a partir
del mismo" (Kaufmann, citado en Rojas Amandi, 2006, p. 405). Esto implica que la esencia del Derecho solo se capta en el
acto interpretativo, en un "circulo hermenéutico" que va de la norma general al caso concreto y viceversa. Por su parte,
Dworkin entiende el Derecho como una "praxis interpretativa" donde el juez, mediante argumentos de principio, construye
la mejor justificacion coherente del material juridico disponible. Alexy, a su vez, integra el nivel lingiiistico-discursivo en
la estructura misma del sistema juridico, proponiendo un modelo donde las reglas y principios se aplican a través de
procedimientos argumentativos institucionalizados. La gran contribucion de este paradigma es comprender "el lenguaje
juridico, mas como un proceso discursivo que como un producto simbolico" (Rojas Amandi, 2006, p. 417), destacando que
el Derecho se forma, transforma y justifica en el marco de discursos razonables dentro de procedimientos reglados. Sin
embargo, una critica importante seflala que, en su afan por centrarse en el lenguaje y la argumentacion, este paradigma



En sintesis, la epistemologia integrada que fundamenta esta pedagogia que debe inspirar el
disefio de los casos modulares, no es un eclecticismo, sino una sintesis articulada que: a) situa
la prudentia tomista (paradigma ontologico) como fin del conocimiento juridico; b) utiliza
el método activo del constructivismo para la formacion de ese saber practico; ¢) exige el rigor
del empirismo critico para el andlisis de la realidad social, y d) se vale de las herramientas
de la argumentacion y la hermenéutica (paradigma lingiiistico) para la deliberacion y la
justificacion de las decisiones.

Esta integracion permite superar las limitaciones de cada paradigma por separado —el
dogmatismo, del modelo ontoldgico puro, el formalismo del racionalista, el reduccionismo
factico del empirista y el potencial subjetivismo del lingliistico— para conformar un marco
mas robusto e idoneo para guiar el disefio de casos modulares como laboratorios de una
ciencia juridica aplicada a escenarios de aprendizaje reales, en donde cada paradigma de los
descritos entra a completar las ausencias, fortaleciéndose reciprocamente entre si.

Con los fundamentos epistemologicos generales y su ubicacion paradigmatica establecidos,
el andlisis se focaliza ahora en el objeto de la critica: la ensefianza tradicional del derecho
sustentada en el positivismo juridico. La seccion 2 desarrolla esta critica de manera muy
breve. Simultdneamente, presenta la alternativa epistemoldgica y pedagodgica que emana de
la filosofia de Santo Tomas de Aquino — en perspectiva actualizada - , delineando el concepto
de prudentia iuris como un fin educativo deseable.

2. La Critica al Positivismo y la Alternativa Prudencial Tomista

La ensefianza tradicional del derecho, aun predominante, no es pedagégicamente neutra. Se
sustenta en una epistemologia juridica de raigambre positivista, que concibe el derecho como
un "sistema de conceptos en el que es posible encontrar la solucion a todos los problemas
de cardacter juridico" (Limpias, 2012). En esta vision, el conocimiento juridico es un corpus
cerrado y deductivo. El rol del estudiante—y luego del abogado—se reduce a "identificador
v aplicador de conceptos existentes en el derecho positivo"” (Limpias, 2012). La clase
magistral y la evaluacion memoristica son los instrumentos coherentes con esta
epistemologia, resultando en una formacion donde "los estudiantes aprenden a aprehender
v a saber, mas no enserian a conocer, a desarrollar, a investigar, a saber hacer, a crear
Derecho" (Limpias, 2012). Las consecuencias son graves: un jurista incapacitado para
enfrentar situaciones novedosas, con una vision "ajena a la idea de diversidad de sistemas
Juridicos y del desarrollo y evolucion permanente del Derecho" (Limpias, 2012).

El modelo positivista de educacion, que en el ambito juridico clasico se traduce en una
ensenanza centrada en la transmision de la ley como un hecho objetivo y desvinculado, ha
sido objeto de constantes revisiones y criticas desde el horizonte reflexivo de la educacion.
Por ejemplo, Zamudio Gomez (2012) desde el saber pedagogico - identifica el nticleo de

puede dejar "desatendidos algunos de los condicionantes sociales de un sistema juridico, tales como el poder social,
econdmico o, politico" (Rojas Amandi, 2006, p. 418). Para mas informacion sobre el paradigma lingiiistico véase por
ejemplo, Moreu Carbonell, E. (2020). Nuestro lenguaje: el giro lingiiistico del derecho. Revista de Derecho Publico: Teoria
v Método, 1, 313-362.



este modelo (epistemologia positivista de la educacion) en una "diferenciacion absoluta entre
hechos, valores y creencias, como unico modo de garantizar la objetividad de las teorias"
(p. 60). Esta separacion, al ser reconducida al escenario juridico, sustenta la pedagogia
tradicional del derecho, donde el ordenamiento se presenta como un sistema autonomo de
normas, cuya validez y ensefianza se pretenden exentas de la dimension valorativa o historica.
El resultado de este enfoque es una formacion que, al priorizar el dato legal sobre su razon
de ser, puede caer en lo que Zamudio describe: "De las enserianzas cientificas de la escuela,
recordamos los hechos, olvidamos las razones y de este modo la ‘cultura general’ queda
abandonada al empirismo de la memoria" (p. 23). Asi, la ensefianza positivista del derecho
corre el riesgo de reducirse a un entrenamiento en la identificacion y aplicacion silogistica
de preceptos, formando operadores legales diestros en la técnica (que ademas, hoy cuenta,
con la ayuda de las IA), pero ajenos a una comprension critica del derecho como producto
social y ajenos a la discusion del derecho como una estructura dentro de las super —
estructuras que reproduce el statu quo.

Frente a esta limitacion, la epistemologia que sustenta y propone Zamudio, presta una ayuda
valiosa, si de determinar los fundamentos para una didactica juridica renovada se trata. En
primer lugar, cuestiona la vision estatica del saber al afirmar que "e/ conocimiento cientifico
no progresa por acumulacion, sino por cambios sucesivos en las teorias" , 1o que invita a
entender el derecho no como un corpus cerrado y acabado, sino como una disciplina en
constante evolucion y debate. En segundo lugar, postula que la educacion debe "favorecer la
reflexion, el andlisis, la construccion del conocimiento” , principios que, trasladados al aula
de derecho, exigirian superar la mera exposicion magistral y la simple narrativa de normas
por parte de los estudiantes, para fomentar el cuestionamiento de los fundamentos, los fines
y las consecuencias sociales de las normas. Esta aproximacion critica, encuentra su maxima
expresion en la exigencia de que "En la historia de las ciencias hay que comprender
necesariamente, para juzgar”. Aqui mas que en ninguna otra parte, es cierta esta opinion de
Nietzsche: “El pasado debe interpretarse con toda la fuerza del presente™ (p. 25). Aforismo
que aplicado a la ensefianza juridica, implica estudiar la ley no solo en su letra, sino como un
instrumento histérico que debe ser constantemente interpretado y evaluado a la luz de las
demandas de justicia del presente (reflejadas de manera pedagogica en los dilemas que debe
suscitar un caso modular). De este modo, se superaria el modelo basado en la "diferenciacion
absoluta entre hechos, valores y creencias" (p. 60), integrando en la formacion una reflexion
indispensable sobre la dimension axiologica y transformadora del derecho. Tarea que no sélo
corresponde a la asignatura de “analitica”, “filosofia del derecho” y “sociologia juridica”,
sino que debe ser abordada por todas y cada una de las asignaturas del plan de estudios'? .

13 Es un error de principio, exigirles exclusivamente a los docentes de estas asignaturas que busquen las maneras de
articularse con los temarios disefiados en las asignaturas de derecho sustancial y procedimental fijadas en el plan de estudios
de la USTA. Si bien es cierto, esta es su mision, ello no deberia desobligar al resto de docentes de materias tedricas y
précticas, consideradas tradicionalmente como basicas del canon del derecho. En su lugar, creemos que son los docentes de
estas asignaturas, los que en principio deben conocer los fundamentos filoséficos, dogmaticos y tedricos de sus asignaturas,
son ell@s, quienes en un ejercicio de profundidad expositiva deben hacerlos evidentes en sus sesiones de clase. En igual
sentido, creemos que el hecho de que estos profesores conozcan, lean e incorporen, por ejemplo, el listado de obras que
integran la formacion “analitica” del estudiante de derecho de la USTA, es un acto necesario para robustecer la coherencia
curricular y desmontar el falso dilema, entre teoria y practica, tan caro a los resultados pedagogicos y profesionales del
derecho, cuando se resuelve sin mayor reflexion, que son campos separados e inconexos. Con acierto, al menos en la
seccional Tunja, puedo decirlo, los profesores que ensefian estas asignaturas cuentan en su formacion con el titulo de
abogados con posgrados y ejercen profesionalmente; pero los colegas, que ensefian las asignaturas clésicas del derecho,
pueden acaso, decir que son o comprenden los fundamentos filosoficos de su especialidad. Esta es una interesante pregunta,
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Esta critica epistemolodgica (al positivismo y al profesionalismo excesivamente técnico -
pragmatico) se ve reforzada por los diagndsticos contemporaneos sobre el estatuto cientifico
del derecho. Como sefiala Galati (2021), desde la mirada de la ciencia cldasica —aquella que
exige contrastacion empirica y falsabilidad—, el derecho ha permanecido estancado en un
estadio precientifico o pseudocientifico, dominado por un enfoque dogmatico que reduce su
objeto al analisis normativo interno, sin conexion con la realidad social.

Lo anterior demostraria, que se equivocan los profesores y los estudiantes que reducen el
derecho a lo que dice la letra de la ley y al aprendizaje de los codigos y la jurisprudencia.
Esta "carencia de investigacion empirica" (Alvarez, 2017, citado en Galati, 2021) genera un
jurista aplicador de normas, pero incapaz de comprender como el derecho opera y se
transforma en la practica, y olvida la pregunta, por lo que el derecho puede y debe hacer en
escenarios de injusticia'®. Frente a esta limitacion, la propuesta tomista no solo ofrece una
epistemologia prudencial, sino que implica un llamado a superar el normativismo abstracto,
mediante un acercamiento a lo concreto, observable y deliberable —es decir, a lo
empiricamente fundado, pero examinado no s6lo con los ojos del técnico juridico, sino de
quien es capaz de - pensar y repensar el derecho, mas alla de concebirlo como un medio, para
ubicarlo en el reino de los fines - .

Esta ensefianza tradicional, anclada en lo que (Turull & Font 2025) identifica como un disefio
decimononico, se estructura en torno a "clases magistrales" o "conferencias" impartidas en
auditorios, complementadas por précticas que, en la realidad, se reducen a "una
superposicion de interrogatorios y monologos a cargo del docente, con poca capacidad de
iniciativa y/o protagonismo de los discentes" (Turull & Font, 2025, p. 23). El ciclo culmina,
al menos en el sistema europeo y anglosajon - con seminarios voluntarios para una élite
estudiantil, reproduciendo una logica jerarquica y selectiva (por no decir excluyente). Este
disefio, justificado historicamente por la codificacion y la necesidad de formar funcionarios
y técnicos para el Estado liberal, ha perdurado en una estructura curricular actual que consiste
en "la distribucion temporal de las materias tradicionales en bloques horarios" donde el
tiempo "se dedica casi de forma completa a transmitir oralmente los contenidos" de forma
aislada, sin fomentar la transversalidad (Turull & Font, 2025, p. 24).

La consecuencia, mas alla del divorcio teoria-practica, es la perpetuacion de un modelo de
abogado formado en - reductos de islas que se perciben incomunicadas -, tanto internamente
entre disciplinas juridicas sustantivas y procedimentales, como externamente con saberes
esenciales como la filosofia, la sociologia, la politologia o la economia, necesarios para
comprender los conflictos sociales subyacentes a toda regulacion o decision juridica, y con
lo que es peor, con resultados que contradicen de manera evidente el ser feleoldgico del
derecho.

que lejos de contribuir a una polémica infructuosa entre las formas en que se ejerce el derecho, si debe llevar a pensar y
mostrar, cuan necesaria es la integralidad y unidad del saber juridico.

14 Al parecer el olvido descrito En “Ser y tiempo ', por Heidegger, en el que sostiene que la filosofia occidental ha caido en
un olvido del ser, extiende sus ecos hasta impregnar al derecho.
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Frente a esta perspectiva, la filosofia de Santo Tomas de Aquino, pilar identitario de la
Universidad Santo Tomas, ofrece — como hemos venido sosteniendo - una epistemologia
alternativa y mas fecunda para la formacion juridica. Entendiendo como acertadamente lo
hicieron los clasicos que el saber y la actitud filosofica, es la base y la fuente de los otros
saberes y actitudes.

Para Tomas, el conocimiento humano no es mera recepcion pasiva, sino un acto vital de la
inteligencia que busca comprender la realidad (Ver). En el ambito de la accién, el
conocimiento culmina en la prudencia (prudentia), virtud intelectual practica que ordena la
razon hacia el bien hacer en lo concreto (Toméas de Aquino, Summa Theologiae, 11-11, q. 47).
La prudencia no es ciencia tedrica de principios universales abstractos, sino un saber
deliberativo que implica: 1) Counsilium (averiguacion o consejo): examen de las
circunstancias particulares del caso; 2) Iudicium (juicio): aplicacién del entendimiento
practico para discernir la accion correcta a la luz de los principios; y 3) Praecipit (precepto):
mandato de la razén que mueve a la voluntad a ejecutar la accion (ST, 1I-11, q. 47, a. 8).

Traducido a la pedagogia del derecho, este esquema implica que el conocimiento juridico
auténtico no se posee plenamente hasta que no se es capaz de deliberar y juzgar sobre
situaciones concretas y particulares en un ejercicio de confrontacion (interpretativa y
argumentativa) que muestre tanto la asimilacion de la teoria, como sus vacios, sus limites y
sus posibilidades. El derecho, més que un sistema de conceptos, seria un saber prdactico que
se actualiza y comprende en su aplicacion a lo singular, pero que debe garantizar su reflexion
en lo universal (de la teoria a la practica y de la practica a la teoria).

En el anterior sentido, el modelo educativo tomista, sintetizado en la triada Ver, Juzgar,
Actuar —promovido por la Iglesia catdlica en el siglo XX para la accion social y adoptado
por la Universidad Santo Tomas como sello formativo—, es una actualizacion pedagogica
de esta epistemologia. Ver es la observacion atenta y critica de la realidad factual; Juzgar es
la valoracion de esa realidad a la luz de los principios éticos, juridicos y sociales; Actuar es
la decision y puesta en practica de una solucion transformadora y orientada al bien comtn en
la que como individuo y profesional me comprometo (Jaramillo, 2017)"3.

Por lo tanto, una pedagogia del derecho coherente con la identidad tomista debe trascender
la mera transmision de leges para formar la prudentia iuris. Esto requiere crear espacios de
aprendizaje donde el estudiante ejerza activamente la interpretacion, la deliberacion, el juicio
y la decision, integrando la norma abstracta con la complejidad de los hechos y los valores.

15 Menciona el autor (Jaramillo, 2017 p 13): “Ver la realidad. No se trata solo de diagnosticar la realidad. Los diagndsticos
son miradas planas a la realidad. Se trata de ver la realidad con una actitud critica. En este sentido el concepto clave aqui es
el de “critica”. Un “ver critico” tiene perspectiva y es capaz de proyectar, e incluso de visionar e innovar. Existen
dos textos que ayudan a comprender lo que significa este “ver critico”. Estos dos textos se relacionan con la Ilustracién
(siglo XVIII). El texto de Kant (Beantwortung der Frage: Was ist Aufkldrung?, “Respuesta a la pregunta: ;qué es la
[lustracion?”’) (Kant, 2018) y el de Foucault (Qu’est-ce que les Lumieres?, “;Qué es la Ilustracion?”) (Foucault, 1993). Es
asi como ambos textos buscan responder a una misma pregunta: ;Qué es la [lustracion? En el contexto de esta pregunta,
Kant afirmaba: La ilustraciéon es la salida del hombre de su autoculpable minoria de edad. La minoria de edad
significa la incapacidad de servirse de su propio entendimiento, sin la guia de otro. Uno mismo es culpable de esta minoria
de edad cuando la causa de ella no reside en la carencia de entendimiento, sino en la falta de decision y valor para servirse
por si mismo de ¢l sin la guia de otro. jSapere aude! jTen valor de servirte de tu propio entendimiento! He aqui el lema de
la ilustracion (p. 1). Esta llamada de Kant, salir de la minoria de edad y Sapere aude, tener el valor de pensar por si
mismo, es lo que sirve para entender en lo que consiste el “ver critico”, y fue lo que animo6 a una reflexion teologica
desde América Latina”.
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Esto exige un giro copernicano: pasar de un aula donde se expone el derecho, a
un laboratorio de prudencia juridica donde se practica, emergiendo como escenario propicio
para ello, en la fase formativa de evaluacion: el examen modular.

La critica al positivismo y la fundamentacion de la alternativa tomista pone de relieve la
necesidad de un cambio profundo en el enfoque de la ensefanza. No obstante, para
materializar este cambio epistemoldgico en el aula se requiere trascender la practica
educativa que sostiene que las facultades de derecho necesitan abogados, no filésofos, que
las facultades de derecho requieren abogados, no economistas, que las facultades de derecho
requieren abogados, no sociologos, que las facultades de derecho requieren abogados y no
politélogos, que las facultades de derecho requieren abogados y no pedagogos. La seccion 3
aborda precisamente esta necesaria transicion, explorando la distincién crucial entre
pedagogia y didactica, y argumentando por qué la formacion pedagdgica interdisciplinar del
docente y la adopcion de metodologias activas, especificamente el método de casos, se
convierten en imperativos para una formacion juridica renovada y alineada con los principios
antes expuestos.

Lo sefialado previamente, no es una preocupacioén nueva en nuestro pais, en el Portal del
Observatorio de la Universidad Colombiana, se registra un articulo con fecha de junio 30 del
2019 con el titulo: ““ Programas de derecho deben replantearse para responder a lo que la
sociedad espera de los abogados™'®.

El articulo presenta un diagnostico critico y un llamado urgente a la reforma de los programas
de Derecho en Colombia, basado en las opiniones de decanos y directores de facultades. El
nicleo del problema identificado es una formacion juridica descontextualizada, que ha
priorizado el conocimiento cognitivo y las habilidades técnicas sobre la formacion ética,
moral y social del futuro abogado. Los académicos coinciden en que esto limita la capacidad
de los egresados para combatir problemas estructurales como la corrupcion, responder a las
necesidades del pais (especialmente en el posconflicto) y ser mas eficaces en su relacion con
la sociedad y los clientes. Las propuestas de reforma giran en torno a hacer la ética un eje
transversal, incorporar competencias digitales y blandas (liderazgo, trabajo en equipo),
adoptar metodologias pedagogicas mas practicas y experienciales (clinicas juridicas,
trabajo pro bono), e incluir de manera obligatoria materias sobre justicia transicional y
construccion de paz.

16 Disponible en: Ambito Juridico. (2019, junio 30). Programas de Derecho deben replantearse para responder a lo que la
sociedad espera de los abogados. https://www.universidad.edu.co/programas-de-derecho-deben-replantearse-para-
responder-a-lo-que-la-sociedad-espera-de-los-abogados/

13


https://www.universidad.edu.co/programas-de-derecho-deben-replantearse-para-responder-a-lo-que-la-sociedad-espera-de-los-abogados/
https://www.universidad.edu.co/programas-de-derecho-deben-replantearse-para-responder-a-lo-que-la-sociedad-espera-de-los-abogados/

Creemos, sin embargo, que para que estas reformas (que empiezan a darse con las
competencias evaluadas en la Prueba de Habilitacion para el Ejercicio de la Profesion
Juridica)!” sean transformadoras y no meramente cosméticas, deben equilibrarse varios
factores; por un lado, el &nimo de lucro de las universidades que en su afan de captar mas
estudiantes reducen los tiempos efectivos de los planes de estudio, generalmente
sacrificando, precisamente las asignaturas o materias que contribuyen a superar la crisis del
egjercicio de la profesion juridica bajo el sesgo del litigio como Unico campo de desarrollo
profesional'8, a ello se suma, el desafio de lidiar con la tendencia juvenil de querer estudiar
cada vez menos tiempo o incluso no estudiar carreras profesionales, y por Gltimo, pero quiza,
o mas importante desde el punto de vista institucional, con lo que consideramos es el rol y
vocacion de la universidad: formar para la libertad y la democracia.

Al respecto recordamos, las emotivas palabras de Unamuno, sobre la libertad de
investigacion y unién de los claustros, que resuenan como una advertencia de incendio, si,
como postulan las actuales politicas de investigacion cientifica (interna y externa), nos
encerramos en un solo paradigma o modelo:

"... Con esto he tocado a una cuestion que quieren muchos intangible, mas que se hace
necesario arrostrarla. Es la cuestion de la perfecta libertad de la investigacion cientifica.
Mientras no sea resuelta del todo y no aprendamos los profesores a unirnos en una labor
comun, prescindiendo de ciertas diferencias doctrinales [...] y mientras no nos persuadamos

17 El Examen de Estado, dispuesto por la Ley 1905 de 2018 y administrado por el Consejo Superior de la Judicatura con
apoyo técnico del ICFES, constituye un instrumento evaluativo de cardcter habilitante cuyo objetivo primordial es certificar
la idoneidad ética-juridica de los graduados en Derecho que aspiran a ejercer la profesion como representantes de terceros.
Su fundamento legal y jurisprudencial, se sustenta en la necesidad del Estado de garantizar que los profesionales que asumen
la defensa de derechos e intereses ajenos posean los conocimientos minimos y el compromiso deontoldgico necesario,
mitigando asi el riesgo social asociado a un ejercicio profesional negligente o contrario a la ética. A diferencia de
evaluaciones de calidad educativa como el Saber Pro, este examen se centra especificamente en el saber-hacer
profesional del graduado, evaluando competencias practicas en escenarios que replican la realidad de la practica.
Metodoldgicamente, la evaluacion se estructura bajo un Disefio Centrado en Evidencias, el cual articula tres competencias
nucleares con afirmaciones y evidencias observables. En primer lugar, la competencia diagnéstico-juridica evalua la
capacidad para identificar problemas juridicos, valorar sus peculiaridades y seleccionar la via idoénea para su solucion
(judicial o alternativa), realizando un diagndstico ético y estratégico. En segundo término, la competencia en comunicacion
en el Aambito juridico mide la habilidad para interactuar de forma clara, precisa y respetuosa, tanto en lenguaje técnico
como ordinario, con todos los actores del proceso, asi como la capacidad para producir documentos juridicos. Finalmente,
la competencia en defensa de la Constitucion y de la deontologia examina la capacidad para integrar los principios
constitucionales, el bloque de constitucionalidad y los deberes profesionales en el analisis de casos, reconociendo amenazas
al Estado Social de Derecho y los mecanismos para su proteccion.

18 Al respecto es necesario hacer evidente el diagnostico realizado por Garcia Villegas & Ceballos Bedoya (2019). Que me
permito resumir en sus lineas fundamentales: Los autores argumentan que la profesion juridica en Colombia se caracteriza
por una falta de regulacion estatal y un predominio excesivo del mercado, lo que genera: 1. Crecimiento descontrolado de
la oferta educativa en Derecho, con una proliferacion de facultades de baja calidad, especialmente en el sector privado. 2.
Falta de controles de ingreso y ejercicio profesional. 3. Fragmentacion y desigualdad social en la educacion juridica: los
estudiantes de clases altas acceden a educacion de alta calidad (pregrados de élite privada), mientras que los de clases bajas
suelen acceder a programas de baja calidad y bajo costo. 4. Escasa diferenciacion profesional y alta movilidad entre
subprofesiones: en Colombia es comtn que los juristas alternen entre litigio, judicatura, docencia y cargos publicos, lo que
favorece conflictos de interés y la “puerta giratoria”. Pero existe un marcado giro hacia el litigio, desconociendo las otras
formas contemporaneas de ejercicio del derecho 5. Lo anterior ha generado una cultura juridica débil y controles
disciplinarios ineficaces, especialmente por parte del Consejo Superior de la Judicatura y 6. Los posgrados funcionan como
un mecanismo de homogeneizacion informal de la calidad, compensando las deficiencias de los pregrados, pero sin
regulacion adecuada. Garcia Villegas, M., & Ceballos Bedoya, M. A. (2019). La profesion juridica en Colombia: Falta de
reglas y exceso de mercado. Dejusticia.
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de que no hay doctrina que deba excluirse, ni nada que deba oponerse al libre examen,
mientras asi no sea, no habra verdaderos claustros universitarios." (Unamuno, 1971a, p.
143, como se cita en Maroco dos Santos, 2018, p. 237).

En sintesis, el paso crucial, para optimizar las reformas (de las que siempre se habla en
educacion), es reconocer que la comprension de la corrupcidn, la construccion de paz o la
funcién social del Derecho no son solo temas a "incluir" como materias aisladas,
sino fenomenos complejos multicausales que requieren herramientas analiticas especificas.
Asi por ejemplo, la economia explica incentivos y sistemas; la sociologia analiza estructuras
y dindmicas de poder; la filosofia fundamenta la justicia y la ética; y la ciencia politica estudia
las instituciones. Sin esta base, el "analisis de la realidad" o la "formacion en valores" de la
que tanto se habla en las universidades y en el argot popular para los abogados, corren el
riesgo de ser superficiales. Una reforma ambiciosa deberia, por tanto, reestructurar el
curriculo para que estas disciplinas dejen de ser optativas o complementos culturales y se
conviertan en componentes obligatorios y articuladores del pensamiento juridico, creando
un profesional capaz no solo de aplicar normas, sino de comprender criticamente el mundo
que estas normas intentan regular

3. Marco Teorico: La Pedagogia y la Didactica como Imperativos en la Formacion
Juridica

Lo que en general les falta a nuestros maestros es una concepcion unitaria, esto es, filosofica,
de la ciencia humana - asi, de la ciencia en singular -. Su enciclopedia se reduce a una
coleccion de conocimientos, mas o menos en numero y mds o menos precisos y exactos, pero
en granel, inconexos, desparejados. Y muchos de ellos, por culpa de esa inconexion,
perfectamente inutiles. Y aun dentro de cada ciencia particular, les falta el sentido unitivo,
es decir, el cientifico (Unamuno 1971 p.1311)"°

El divorcio entre teoria y practica en la ensefianza del derecho ha sido ampliamente
diagnosticado como generador de "falencias en los estudiantes" (Limpias, 2012, p. 70).
Superar estas falencias no es una cuestion de voluntad individual, sino de capacitaciones en
competencia pedagdgica y didactica, pero también requiere de docentes capaces de
incorporar en su saber otros saberes y de hacerlo con suficiencia, interdisciplinariedad e
integralidad; por ello, se requiere que el docente de derecho deje de ser solo un conocedor
de la ley para convertirse en un filosofo, socidlogo, politdlogo y economista de su profesion,
y en clave con esta propuesta, en un disefiador de experiencias de aprendizaje. Sino es capaz
de ello, quizé sea un excelente abogado, pero no deberia ser profesor, a menos que se quiera
seguir validando, las subdivisiones del saber, en especializaciones y especialidades, que a
precio de profundidad, hoy estdn generando, conocimientos parciales, fragmentados e

19 Cita tomada de: https://www.redalyc.org/journal/5720/572061644010/html/ presente en: Unamuno, M. Nuestros
pedagogos. Madrid: Escelicer, 19711. p.1310-1316. (Obras Completas IX).
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incapaces de brindar las herramientas tedricas y practicas para asumir la realidad en su
compleja totalidad, como indicamos con la referencia de las palabras de Unamuno?.

En este sentido, /la pedagogia entendida como "una filosofia que hace evidente una
concepcion determinada sobre la persona y el acto educativo" (Consejo Superior de la
Judicatura, 2011, p. 11) cobra especial relevancia.

Esta distincion entre la fundamentacion tedrica de la ensenanza (pedagogia) y su concrecion
metodoldgica (didactica) es crucial. Como senalan Nufez y Tobdn (2006), la pedagogia se
entiende como un discurso tedrico que problematiza el hecho educativo, mientras que la
didactica se orienta a la consolidacion de un saber especifico en el estudiante, actuando como
el dispositivo para favorecer la mediacion pedagégica. En el &mbito juridico, esto se traduce
en que una pedagogia tomista provee el marco filosofico y antropoldgico (Ver, Juzgar,
Actuar), mientras que la didactica —materializada en el método de casos complejos— se
convierte en la herramienta concreta para desarrollar la prudentia iuris. Esta
complementariedad es esencial para superar el modelo transmisivo y disefiar experiencias de
aprendizaje donde el estudiante ejerza activamente la interpretacion, la deliberacion, el juicio
y la decision, y se vuelve el lugar propicio para que el jurista se entrene en los analisis
filosoficos, politologicos y econdmicos del derecho.

Este imperativo de superar el modelo transmisivo, centrado en la catedra magistral donde “/a
principal destreza que se desarrolla, en consecuencia, es la memoria y la capacidad de
reproducir saberes y experiencias” (Blasco, 1994, p. 26), es lo que dota de urgencia a la
adopcion de una didéctica activa que propicie la integracion de otros saberes y otras miradas
sobre lo juridico. El método de casos se erige asi como la respuesta a la necesidad historica
de “formar juristas con la conciencia de que se impone la necesidad de aprender a pensar”
(Blasco, 1994, p. 27), transfigurando el aula y la evaluaciébn en un espacio para la
construccion del criterio juridico, que no debe agotarse en el simple agencia juridica que
cumple el abogado dentro del sistema juridico.

La necesidad de una didactica juridica renovada no es solo pedagogica, sino también
epistemologicamente urgente. Si, como advierte Galati (2021), "hacer ciencia en el derecho
[...] es mostrar como funcionan en la realidad dichas leyes juridicas o las conductas de
quienes las hacen funcionar" (p. 260), entonces el método de casos complejos se erige como
una herramienta puente entre la norma y la realidad. Este método no solo desarrolla
habilidades deliberativas, sino que exige al estudiante observar, recopilar y analizar datos
facticos —fallos, hechos sociales, comportamientos de operadores juridicos—,
aproximandose asi al ideal de una ciencia juridica empiricamente contrastable e incluso
falseable, si en el desarrollo del caso, se encuentran por ejemplo, teorias extra juridicas que
muestran o revelan la insuficiencia del saber juridico, para producir una respuesta
satisfactoria, con los horizontes de la justicia, o si a la luz de estos otros enfoques se iluminan
las aporias del derecho.

20 La especializaciéon del saber, si bien necesaria ante la vastedad del conocimiento, se convierte en un obsticulo
epistemologico cuando genera fragmentacion y divorcio entre teoria y practica. Superar esto exige una actitud integradora:
no se trata de saberlo todo, sino de reconocer los limites de cada disciplina y construir, desde la enseflanza, puentes entre
saberes parciales para comprender la realidad en su compleja totalidad.
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En este sentido, el disefio de casos modulares puede entenderse como un ejercicio de ciencia
juridica aplicada, donde el estudiante no solo interpreta normas, sino que investiga coémo
¢éstas se materializan, se contradicen o se transforman en la practica.

El documento "Modelo Pedagégico y Disefio Curricular propuesto en la Escuela Judicial
'Rodrigo Lara Bonilla™ (Consejo Superior de la Judicatura, 2011) ofrece, en mi criterio, un
marco de referencia necesario para la fundamentacion de esta propuesta y para la discusion
sobre la renovacion pedagdgica en la formacion juridica. Este modelo (pensado para la auto
formacion de jueces) adopta explicitamente un enfoque sistémico y holista, que trasciende e
integra perspectivas constructivistas y sociales. Su concepcion de la persona como un "ser
integro, integrado, integral e integrador por naturaleza" (p. 17), y del proceso educativo como
un espacio para la "autorrealizacion y la trascendencia" (p. 17), dialoga directamente con la
vision tomista de la persona y la prudencia como fin educativo. Este modelo rechaza la
pedagogia transmisionista, proponiendo en su lugar, roles de docentes y discentes
como constructores cognitivos-afectivos de un proceso personal e irrepetible, centrado en el
autoconocimiento y la autoformacion (p. 18). Esta vision refuerza la necesidad de desplazar
al docente del centro de la clase magistral para convertirlo en un facilitador de procesos de
aprendizaje activo, principio fundamental para la implementacion exitosa del método de
casos complejos en la formacion de juristas, pero exige ademas, docentes capaces de entender
que el objeto juridico o la ciencia del derecho, debe admitir a veces complementos, a veces
criticas de otras ciencias o disciplinas, que en un mundo como el de hoy, interpelan el reducto
del no omnisciente saber juridico.

Para la propuesta concreta de casos modulares, el modelo de la Escuela Judicial
proporciona criterios curriculares operativos y de calidad sumamente pertinentes. Enfatiza
la importancia de un curriculo flexible, contextualizado y orientado a la autodireccion (p.
67), principios que deben regir el disenio de los casos modulares para que respondan a las
necesidades reales de los estudiantes y su futuro profesional. Asimismo, su defensa de un
aprendizaje basado en el estudio de problemas a través del método del caso y el analisis de
jurisprudencia (p. 54) sirve de ejemplo para la metodologia aqui propuesta. Finalmente, su
concepcion de la calidad educativa como un concepto socialmente determinado, que debe
responder a las demandas de la sociedad y la Rama Judicial (pp. 40-41), ofrece un criterio de
validacion externa para los casos modulares: su pertinencia y éxito se mediran en Ultima
instancia por su capacidad para contribuir a la formacion de juristas que mejoren la prestacion
del servicio de justicia, vinculando asi la innovacion pedagodgica con un impacto social
tangible, o lo que es lo mismo, contribuyendo a acercar lo que se ensefia en las aulas, con lo
que se requiere en el ejercicio profesional, bajo el que sigue siendo un lugar comun para todo
estudiante y profesional del derecho: los juzgados, los tribunales y las cortes.

El modelo de la Escuela Judicial, en lo sistémico, resulta inspirador para esta propuesta, pues
rechaza la linealidad causa-efecto y abraza la multivariabilidad de los fendmenos educativos,
lo cual se traduce pedagogicamente en la necesidad de abordar nucleos problematicos —
conjuntos de situaciones interrelacionadas— y no temas aislados, lo que impone sobre el
docente como disenador y ejecutor del curriculo desafios que ya hemos hecho evidentes. Asi
mismo, para el disefio de casos modulares, esto implica que cada caso debe ser una micro-
totalidad que integre multiples dimensiones (juridica, ética, social, econdmica, politica,
filosofica etc.) y actores, obligando al estudiante a un analisis de interconexiones y no de
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normas sueltas. En su carécter holista, concibe a la persona como un ser integral en
permanente proceso de autorrealizacion y trascendencia (pp. 17-18), lo que exige que la
experiencia de aprendizaje —y por ende, el caso— no solo desarrolle competencias técnicas,
sino que promueva la reflexion ética, la responsabilidad social y el compromiso con la
dignidad humana (p. 55). Un caso modular bajo este paradigma debe, por tanto, incluir
dilemas valorativos que interpelen al estudiante mas alld de lo estrictamente legal.

En este escenario, la metodologia de estudio de casos emerge no como una técnica auxiliar,
sino como una estrategia didactica fundamental y estructurada para la consecucion de fines
pedagogicos definidos, tal como lo senala el Modelo Curricular y la Ruta para la Evaluacion
de los Aprendizajes de la USTA Colombia.

Su evolucién muestra su potencia y versatilidad. Originalmente, como método de
investigacion, “el caso” busca "sistematizar a lo largo de un periodo de tiempo una o varias
experiencias o procesos... con el fin de explorar sus causas" (Banco Interamericano de
Desarrollo [BID], 2011, p. 2). En su version didactica, iniciada en Harvard, se define como
un "proceso didactico que intenta la descripcion, andlisis e interpretacion de un objeto de
estudio historico concreto y singular... [para] ensefiar a elaborar una explicacion
cientificamente argumentada" (Limpias, 2012, p. 63, citando a Carnelutti).

La literatura consultada, revela entonces, tres niveles de desarrollo del método, todos
relevantes para la propuesta de casos modulares:

1. Como estructura metodologica para la gestion del conocimiento (BID): Provee
rigurosidad para el disefio. Un buen caso requiere definir "preguntas de reflexion”
analiticas (ej: ;qué funciono bien y por qué?), delimitar la "unidad de analisis", y
construir una "narraciéon" que organice los hechos criticamente (BID, 2011, pp. 3-4,
8). Distinguir entre casos para investigacion y casos para ensenanza. (BID, 2011, p.
2).

2. Como estrategia para habilidades investigativas (Limpias): Responde al vacio de
la ensefianza tradicional. Su implementacion sistematica desarrolla habilidades de
interpretacion, argumentacion y proposicion (Limpias, 2012, pp. 83-84). Es factible
pedagogica, técnica e institucionalmente, y su éxito depende de una capacitacion
docente que vaya mas alla de lo instrumental (Limpias, 2012, pp. 84-86).

3. Como método de casos complejos con enfoque de derechos humanos (Talancon
& Pérez) y otros enfoques criticos del derecho: Se basa en "situaciones
problematicas reales que requieren de intervencion juridica y que no tienen una tnica
respuesta" (Talancon & Pérez, 2021, p. 36). Su implementacion en tres etapas---
estudio independiente, dialogo sistemdtico y evaluacion---transforma el rol del
docente en un facilitador y fomenta un aprendizaje significativo, critico y
autorregulado (Talancon & Pérez, 2021, pp. 41-52).
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Ademas de estas perspectivas, la tradicion pedagodgica juridica, ha subrayado la naturaleza
del caso como un instrumento de simbiosis entre teoria-practica. Blasco (1994) lo define de
manera llana pero potente como “una herramienta que ayuda al estudiante a entrenarse o
adiestrarse para desarrollar un criterio juridico a través de la simbiosis de la teoria con la
practica” (p. 30). Esta concepcion corrobora que el caso no es un ejemplo auxiliar, sino el
nucleo de un ejercicio de pensamiento juridico aplicado.

Desde la didactica especifica del derecho, el analisis de casos practicos se consolida entonces
como una actividad central para la formacion del jurista, pues permite "contrastar sus
previsiones generales con supuestos de hecho concretos” (Font & Turull, 2025, p. 139). Un
caso practico pedagogico es "la descripcion de una situacion concreta con finalidades
pedagogicas para aprender o perfeccionarse en un campo determinado", y resulta
especialmente eficaz cuando estd "inacabado", presentando "una situacion problematica y
abierta en la que los estudiantes deberan 'formular un diagnostico' o proponer una solucion"
(Font & Turull, 2025, p. 141).

Este enfoque rescata la tradicion casuistica del Derecho Romano y medieval, y es coherente
con la evolucion del "método del caso" anglosajon, cuya potencia didéactica radica en que
"los estudiantes aprenden a pensar como juristas y no se limitan a ser meros receptores
pasivos del pensamiento elaborado por otro" (Font & Turull, 2025, p. 110). Por ello, es que
en un escenario de caso modular, no s6lo deberia no permitirse la repeticion de lo que ensefio
el docente, sino la biisqueda e interrogacion por el horizonte de comprension que anida en el
estudiante.

En coherencia con lo anterior, la convergencia de estas perspectivas, indican que el método
de casos, particularmente en su version "compleja", es la herramienta didéctica idonea para
operacionalizar la epistemologia prudencial tomista en el aula. Permite al estudiante enfrentar
"situaciones complejas de la vida real" (Talancon & Pérez, 2021, p. 50), ejercitando la
deliberacion, el juicio ilustrado y enriquecido con la ciencia del derecho y otras ciencias y la
toma de decisiones, que son justamente los componentes de la prudentia iuris.

Sin embargo, la mera adopcién de una metodologia no garantiza su éxito. Es fundamental
enmarcarla dentro de un disefio curricular intencionado. El curriculo, lejos de ser un simple
plan de estudios, es "la manera prdactica de aplicar una teoria pedagogica a la ensefianza
real" (Consejo Superior de la Judicatura, 2011, p. 36). Un curriculo flexible, abierto y
pertinente, que integre elementos del contexto y esté "orientado a la autodireccion" (Consejo
Superior de la Judicatura, 2011, p. 67), es el escenario ideal para la implementacion de casos
modulares. Este disefio debe contemplar no solo el qué ensenar (objetivos y contenidos), sino
el como (estrategias metodologicas) y el qué, como y cudando evaluar (Consejo Superior de
la Judicatura, 2011, p. 47), siendo la evaluacion oral una estrategia ineludible para demostrar
la competencia argumentativa y decisoria del futuro jurista.

La concrecion del como exige una minuciosa planificacion de la secuencia del caso. Aunque
la narrativa es central (BID, 2011), es util considerar estructuras logicas probadas. Blasco
(1994), por ejemplo, propone una “secuencia logica minima™ para el disefio que incluye
desde el “universo de los hechos” y la “organizacion de los hechos™ por los participantes,
pasando por la “entrega, demanda o denuncia”, la “contestacion”, el “examen de pruebas”,
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los “alegatos”, hasta la “decision” y posible “apelacion” (p. 30). Esta secuencia, adaptable al
contexto modular, garantiza que el caso simule la integralidad de un proceso juridico,
entrenando al estudiante en la totalidad de la causa y no en fragmentos aislados. Ello para
casos, en los que el caso orbite sobre aspectos procedimentales del derecho, sin que ello
implique desconocer los otros campos o saberes que hemos propuesto deben integrarse, tanto
en el proceso de diseno (por los docentes) como de analisis y resolucion ( por los estudiantes).

Ahora, habiendo justificado en la seccion anterior, la idoneidad del método de casos
complejos como estrategia didactica central, y contando con los fundamentos
epistemologicos tomistas y constructivistas, el paso siguiente consiste en integrar ambos
marcos de manera tedricamente coherente y operativa. La seccion 4 propone esta integracion
creativa, mostrando como el caso modular puede constituirse en el espacio de sintesis donde
el paradigma Ver, Juzgar, Actuary la metodologia de casos complejos se potencian
mutuamente, alineados ademas, con las competencias que examina la Prueba Saber — Pro y
el Examen de Habilitacion para el Ejercicio de la Profesion Juridica como litigante. Esta
fusion es el nucleo de la propuesta pedagdgica y sienta las bases para la guia de disefio que
se presentara en la seccion 5.

4. Integracion Tedrica: El Caso Modular como Espacio de Sintesis entre el Ver, Juzgar,
Actuar'y el Método de Casos Complejos

La efectividad de esta integracion depende de su implementacion en escenarios de
aprendizaje disefiados intencionalmente. Nufiez y Tobon (2006) definen estos escenarios
como los lugares desde los cuales se construyen los campos de conocimiento y se enfrentan
problemas especificos que no pueden ser resueltos desde otras disciplinas (p. 1). El caso
modular propuesto para la USTA Tunja debe concebirse precisamente como un escenario de
aprendizaje especializado, un laboratorio de prudencia juridica, como hemos venido
sosteniendo. En este espacio, convergen los problemas especificos de la mediacion didactica
—como el logro de aprendizajes significativos, la comunicacién del conocimiento y la
autorregulacion del aprendizaje (Nufiez & Tobdn, 2006, p. 4)— con la l6gica deliberativa del
método tomista. Asi, el caso deja de ser un ejercicio aislado para convertirse en un
microcosmos donde el estudiante enfrenta la complejidad de la realidad juridica de manera
reflexiva.

La integraciéon entre el método de casos complejos y el paradigma Ver, Juzgar,
Actuar adquiere una dimension epistemologica adicional si se la vincula con la critica a la
dogmatica juridica como lo evidenciamos en secciones anteriores. Como senala Galati
(2021), el enfoque dogmatico "pertenece a la 16gica dedntica" (Goldschmidt, 1987, citado en
Galati, 2021) y no a una ciencia empirica del derecho. Frente a esto, el caso modular
como escenario de aprendizaje se convierte en un micro-laboratorio de investigacion juridica
empirica, si de acercar al estudiante a escenarios cotidianos en el ejercicio de la profesion se
trata, sin descuidar, como también ya lo dejamos de presente, la capacidad analitico — critica
que debe permitir esta metodologia de ensefianza — aprendizaje en su fase de evaluacion.
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La propuesta central de este articulo es que el caso modular para la USTA Tunja debe ser el
dispositivo pedagogico donde se fusionen de manera explicita y estructurada el paradigma
tomista (Ver, Juzgar, Actuar) y la metodologia de casos complejos. Esta integracion no es
mecdénica, sino dialéctica y enriquecedora para ambos marcos, creando una experiencia de
aprendizaje integral y alineada con la identidad institucional. Desglosemos sus elementos, tal
como los entendemos:

VER (Observacion de la Realidad) = Estudio Independiente y Narrativa del Caso. La
fase del Ver se concreta en la inmersion del estudiante en la "narracion" del caso (BID, 2011,
p. 8), la cual debe construirse como una "historia" basada en hechos reales o verosimiles que
incorpora "elementos del contexto social, econémico, politico y filosofico" (Talancon &
Pérez, 2021, p. 39). No es una mera descripcion, sino una observacion critica que puede ser
guiada por "preguntas de reflexion". El estudiante, en su estudio independiente, debe
"identificar los hechos mas relevantes e intentar delimitar o diagnosticar los problemas"
(Talancon & Pérez, 2021, p. 42). Aqui se ejercita la cogitatio o averiguacion prudencial. Este
proceso de observacion y analisis inicial es fundamental para desarrollar una "capacidad de
examinar, comprender y actuar sobre situaciones del entorno" (Consejo Superior de la
Judicatura, 2011, p. 18). A proposito, estudios como los referenciados por Turull, M. y Font,
A. (Eds.). (2025). Didactica del Derecho. Concuerdan en que lo que distingue a estudiantes
de derecho de profesionales en ejercicio, es su sensibilidad y capacidad para identificar o
reconstruir los problemas juridicos existentes en el universo del caso 2!.

JUZGAR (Deliberacion y Valoracion) = Didlogo Sistematico y Analisis
Multinivel. El Juzgar toma cuerpo en la etapa del "dialogo sistematico" (Talancon & Pérez,
2021, p. 45). Este no es un debate sin rumbo, sino un proceso facilitador que conduce al
andlisis desde multiples perspectivas: juridica-normativa, ética-valorativa, contextual y
estratégica (pensada en los roles que el abogado puede desempefiar en un caso). Es el espacio
de la deliberacion colectiva (counsilium) y del juicio practico (iudicium). El estudiante debe
"razonar y argumentar juridicamente frente a distintas posturas" (Talancon & Pérez, 2021),
contrastando su analisis inicial con el de sus pares y con los "materiales complementarios"

2! Probemos una teorizacion y aplicacion practica desde el paradigma lingiiistico — analitico del derecho, en este instante
recuerdo los aforismos de Wittgenstein presentes en el “Tractatus Logico Philosophicus” (publicacion original en 1921).
1. “El mundo es todo lo que acontece” 1.1 el mundo es la totalidad de los hechos, no de las cosas. 1.1.1 el mundo esta
determinado por los hechos. 1.1.2 porque la totalidad de los hechos determina lo que acaece y también lo que no acaece.
1.1.3 los hechos en el espacio logico son el mundo. 1.2 el mundo se divide en hechos. Para Wittgenstein, el "caso' no es
un ejemplo ilustrativo, sino la realidad efectiva. Su ontologia se estructuraria asi: 1. ""Lo que es el caso" = El hecho. El
mundo no es la suma de cosas, sino de hechos. La proposicion inicial "El mundo es todo lo que es el caso" establece que la
realidad se define por la existencia efectiva de situaciones. El ""caso" como existencia de un "estado de cosas" Los hechos
complejos se componen de estados de cosas atémicos (combinaciones posibles de objetos). "Lo que es el caso" es, en su
unidad basica, la existencia de uno de estos estados Un "estado de cosas que es el caso" es un hecho atémico. Por
Contraste: "Lo que NO es el caso". La realidad se delimita también por lo que no sucedid. "No es el caso" sefiala
la inexistencia de un estado de cosas posible, no la nada. Y su relacion con el Lenguaje. Una proposicion con sentido es
un modelo légico de la realidad que "presenta la existencia e inexistencia de estados de cosas". Su funcion es decir "que
algo es (o no es) el caso" estableciendo una correlacion pictorica entre el lenguaje y los hechos. Y en un ejemplo aplicado
al derecho: En un proceso judicial, determinar "lo que es el caso" no es enumerar pruebas (objetos), sino establecer
qué estados de cosas atémicos existieron. Por ejemplo, el hecho juridico relevante "incumplimiento contractual" depende
de que seael casoun estado de cosas especifico: "Que el deudor no pago en la fecha estipulada". La sentencia es
una proposicién légica que afirma: "Declaro que es el caso [ese estado de cosas]", haciendo corresponder el lenguaje de la
norma con los hechos probados. Lo "no probado" es, para el derecho, lo que no fue el caso.
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(normas, jurisprudencia, doctrina). Juzgar implica aplicar la ley a los hechos, pero también
valorar la justicia de los posibles resultados a la luz de principios como el respeto a la
dignidad humana y los derechos fundamentales, pilares de cualquier sistema de justicia. Las
herramientas previas con las que cuenta el estudiante para realizar esta fase, deben ser los
contenidos curriculares planeados y ejecutados en cada uno de los syllabus (1 nivel), luego
estarian todos los otros actos educativos de caracter extracurricular (sobre la base de que si
siempre estamos comprendiendo — segun Heidegger — también siempre y a toda hora estamos
aprendiendo: curriculo oculto) (2 nivel) y por ultimo vendria el proceso de investigacion
socio juridica (3 nivel) que puede reclamar el caso.

ACTUAR (Decision y Puesta en Practica) = Evaluacion Oral y Propuesta de
Solucion. La fase del Actuar se materializa en la evaluacion oral final y en la evidencia de
aprendizaje. El estudiante debe tomar una decision fundamentada (praecipit) y defenderla.
En una simulacion de audiencia, sustentacion o informe oral, "debera formular su postura y
argumentos" (Talancon & Pérez, 2021) de manera clara, persuasiva y con razonamiento
juridico ético. La evaluacion oral no mide solo conocimiento retenido, sino la capacidad de
sintesis, argumentacion bajo presion y comunicacion efectiva, habilidades esenciales para el
jurista. El "Actuar" pedagdgico es asi una puesta en escena de la decision prudencial, que
debe tender "al autocrecimiento y a la autodeterminacion" del estudiante (Consejo Superior
de la Judicatura, 2011, p. 54) y reflejar un compromiso con la calidad del servicio de justicia.

Esta integracion asegura que el caso modular sea mas que un ejercicio practico: es un rito de
pesaje epistemologico donde el conocimiento tedrico se transforma en saber practico, y el
estudiante inicia su transito de aprendiz de normas a cultivador de la prudencia juridica. Al
operar como un simulacro de investigacion empirica, el caso modular también responde al
llamado de Galati (2021) de construir una ciencia juridica que parta de la observacion de la
realidad, cerrando asi la brecha entre el derecho ensefiado y el derecho vivido 2.

22 La integracion tedrica entre el paradigma tomista y el método de casos complejos, desarrollada en la seccion anterior,
exige ser traducida a una herramienta practica y aplicable en el contexto curricular de la USTA Tunja. Por ello, la seccion 5
se dedica exclusivamente a ofrecer una guia detallada para el disefio, implementacion y evaluaciéon de casos modulares.
Esta propuesta operacionaliza los principios epistemologicos y didacticos ya expuestos, incorporando el principio
de Alineacion Constructiva y proponiendo instrumentos concretos como matrices y rubricas, con el fin de que los docentes
cuenten con un marco claro para su labor de disefio, al tiempo que los estudiantes, logran hacer evidente como estan siendo
evaluados.
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5. Propuesta: Guia para el Disefio e Implementacion de Casos Modulares en la USTA
Tunja

La efectividad pedagogica del caso modular propuesto depende de un disefio curricular
intencionado que supere la mera yuxtaposicion de elementos. Para ello, es indispensable
aplicar el principio de Alineacion Constructiva (Biggs)?, el cual postula que los resultados
de aprendizaje deseados (objetivos), las actividades de ensefianza-aprendizaje (metodologia)
y las tareas de evaluacion deben estar perfectamente alineados y ser coherentes entre si
(Turull, 2025). En un sistema alineado, "las tareas de evaluacion comprenden una auténtica
representacion de los objetivos de la asignatura" y es la evaluacion, en ultima instancia, la
que determina "qué y cémo aprenden los estudiantes" (Biggs, 2006, citado en Turull, 2025,
p. 82). Por el contrario, un sistema no alineado, donde por ejemplo se plantea como objetivo
desarrollar habilidades de argumentacion y se evalua con un test de conocimientos teoricos,
genera un "aprendizaje superficial inadecuado" (Turull, 2025, p. 82).

Esta alineacion constructiva, sin embargo, no debe limitarse a los objetivos internos del curso
o modulo, sino que debe proyectarse hacia los estandares de calidad externos que validan la
formacion del jurista. En el escenario colombiano, el referente fundamental lo constituyen
las competencias evaluadas por el ICFES en la Prueba Saber Pro para Derecho y los
Resultados Esperados en la Prueba de Habilitacion para el Ejercicio de la Profesion Juridica.
Por ello se hace necesario realizar un analisis de los modulos genéricos (Lectura Critica,
Razonamiento Cuantitativo, Competencias Ciudadanas, Comunicacion Escrita, Inglés) y
especificos (Gestion del Conflicto, Investigacion Juridica, Comunicacion Juridica) para que
el docente al momento de disefiar los casos modulares, tenga como criterio de resultado, no
solo las competencias del area previstas en el syllabus, sino la alineacién con lo que gradual
y progresivamente debe ir alcanzando el estudiante en toda su curva de formacion. Este
gjercicio, revela preliminarmente una correspondencia estructural y teleologica con el
enfoque pedagdgico tomista de Ver, Juzgar, Actuar y con el método de casos modulares aqui
propuesto, veamos:

o Lafase del VER (observacion, recopilacion, diagnostico) desarrolla directamente las
competencias de identificacion de problemas, analisis de contextos y manejo de
informacion que evalian mddulos como Lectura Critica e Investigacion Juridica.

e La fase del JUZGAR (deliberacion, ponderacion, argumentacion) es el nicleo de
competencias como Competencias Ciudadanas (ponderacion de principios y
derechos), Razonamiento Cuantitativo (analisis de datos para la
argumentacion), Comunicacion Juridica (aplicacion de métodos interpretativos)
y Gestion del Conflicto (evaluacion de mecanismos idoneos).

o La fase del ACTUAR (decision, comunicacion, propuesta) consolida las habilidades
de sintesis, comunicacion persuasiva (oral y escrita) y proyeccion de soluciones,
evaluadas en Comunicacion Escrita, Comunicacion Juridica y los niveles superiores
de Investigacion Juridica.

23 Disponible en: Biggs, J. (s..). Aligning teaching for constructing learning. The Higher Education Academy. Recuperado
de https://www.advance-he.ac.uk/knowledge-hub/aligning-teaching-constructing-learning.
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Por tanto, el diseno de un caso modular bajo el paradigma V-J-A no solo garantizaria la
coherencia interna del curso, sino que se alinea de manera directa con el perfil de
competencias que el Estado colombiano exige a los futuros abogados. Esto convierte a la
evaluacion modular en un dispositivo de doble validez: certifica el aprendizaje disciplinar y
prepara a los estudiantes para las pruebas de calidad de la educacion superior. Mas
significativo aun, esta alineacion demuestra que el logro de un desempefio destacado en Saber
Pro no es el resultado natural del modelo pedagogico tradicional positivista, sino mas bien
su antitesis. El enfoque transmisivo, al priorizar la memorizaciébn normativa sobre la
deliberacion prudencial, dificulta el desarrollo de las competencias complejas, integradas y
situadas que el ICFES evalta. En cambio, la pedagogia tomista del derecho, al formar
la prudentia iuris a través de casos modulares, proporcionaria el marco idoneo para que los
estudiantes demuestren dominio en las habilidades que realmente definen a un jurista
competente en el siglo XXI.

En esta seccion, nos resulta necesario, presentar la forma en que puede materializarse esta
alineacion pedagogica, para que los docentes de la Usta verifiquen qué descriptores deben
estar presentes en un “caso modular”.

a) Tabla de Alineacion 001 Moddulo de Lectura Critica

Fase V-J-A /
Competencia Descriptor ICFES (Niveles 3 y 4) Alineacion con el Caso Modular
Modular

. . S . El estudiante debe examinar la narrativa
Localizar informacion, identificar estructura,

'VER (Observar) . . del caso, identificando hechos, actores,|
reconocer intenciones.
contextos y fuentes.
JUZGAR Interpretar mas alld de la forma, comparar, El estudiante contrasta normas con|
(Deliberar) analizar, sintetizar, contextualizar, valorar hechos, pondera argumentos, integra
intenciones. perspectivas éticas y sociales.
IACTUAR Elaborar hipotesis, integrar elementos para una El  estudiante genera una solucion
- - oo L fundamentada, la defiende oralmente y|
(Decidir) valoracion final, resolver situaciones hipotéticas.

anticipa sus consecuencias.

La competencia de Lectura Critica evaluada por el ICFES exige no solo la comprension
literal, sino la capacidad de interpretar, contextualizar y valorar textos complejos. En el caso
modular, la fase del VER entrena al estudiante en la observacion atenta y critica de la
narrativa del caso (hechos, contextos, actores), desarrollando la habilidad de localizar e
identificar informacién relevante. La fase del JUZGAR promueve la interpretacion
profunda, la comparacion de argumentos y la valoracion ética, alinedndose directamente con
los descriptores de niveles superiores que requieren analizar, sintetizar y asignar valor a las
intenciones. Finalmente, el ACTUAR con la sustentacion oral y la propuesta de solucion,
equivale a la capacidad de integrar elementos para una valoracion final y resolver situaciones
hipotéticas, competencias maximas de este modulo. Asi las cosas, el caso modular deberia
ser un ejercicio integral de lectura critica aplicada a la realidad juridica.
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b) Tabla de Alineacion 002 Modulo de Razonamiento Cuantitativo

Fase V-J-A /
Competencia Descriptor ICFES (Niveles 3 y 4) Alineacion con el Caso Modular
Modular

. . L. S El iant ila aniza dat
Extraer informacion explicita e implicita de estudiante recopila y organiza datog

IVER (Observar) , cuantitativos del caso (ej: daiog
graficos, tablas y datos. . ‘o ;
econdmicos, estadisticas sociales).
JUZGAR Pronosticar resultados a partir de tendencias, Anah.z a el impacto economico de lag
R . X . . . soluciones, contrasta datos y proyecta|
(Deliberar) identificar diferencias entre representaciones. .
consecuencias.
Validar y comparar procedimientos de solucion Fundamenta su decision con andlisig
IACTUAR (Decidir) y p p ’ cuantitativo, evaluando la viabilidad y

identificar y corregir errores. ; .
consecuencias materiales.

El Razonamiento Cuantitativo en derecho no se reduce a calculos abstractos, sino a la
capacidad de usar datos para entender problemas y sustentar decisiones. En la fase del VER,
el estudiante debe extraer y organizar informacion cuantitativa del caso (dafios, costos,
estadisticas). En el JUZGAR, utiliza ese dato para pronosticar consecuencias, comparar
escenarios y ponderar la eficacia de distintas soluciones, habilidades que el ICFES sitia en
los niveles 3 y 4. Al ACTUAR, la decision final debe estar respaldada por un andlisis
cuantitativo riguroso, validando procedimientos y anticipando resultados, lo que demuestra
un dominio competente de esta habilidad esencial para la argumentacion juridica solida en
perspectiva de lo que la sociologia y la economia del derecho pueden aportar.

¢) Tabla de Alineacion 003 Mddulo de Competencias Ciudadanas

Fase V-J-A /

Competencia Descriptor ICFES (Niveles 3 y 4) Alineacion con el Caso Modular
Modular
Identificar dimensiones de un problema, Analiza el conflicto en su contexto)
IVER (Observar) relaciones entre actores, vulneracion de social, politico y cultural, identificando|
derechos. derechos en juego.

. T Delibera sobre la justicia de lag
Reconocer perspectivas implicitas, ponderar

JUZGAR SO ) ! soluciones, pondera derechos
R principios en conflicto, valorar mecanismos de . L .
(Deliberar) articipacion colectivos e individuales, y aplicd
p P ' principios constitucionales.
Identificar condiciones para implementar Propone una decision que considera el
IACTUAR (Decidir) soluciones en distintos contextos, evaluar bien comun, la viabilidad social y el
consecuencias no deseadas. impacto en la comunidad.
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Las Competencias Ciudadanas evaluan la comprension del Estado, la democracia, los
derechos y la capacidad de analizar conflictos sociales. El caso modular es un escenario ideal
para su desarrollo. Al VER, el estudiante debe diagnosticar el problema en todas sus
dimensiones (social, econdmica, politica, juridica, filosofica), identificando derechos
vulnerados. En el JUZGAR, delibera considerando los principios del Estado Social de
Derecho, los mecanismos de participacion y los derechos colectivos, tal como exige el ICFES
en niveles avanzados, asi mismo, utiliza teorias y enfoques iusfilosoficos para dar cuenta de
los marcos del problema. Al ACTUAR, la soluciéon propuesta debe ser viable y justa,
considerando su impacto social y promoviendo el bien comun, demostrando el manejo
practico de las teorias y enfoques filoséficos bajo los cuales se pasa a la accion.

d) Tabla de Alineacion 004 Moédulo de Comunicacion Escrita

Fase V-J-A /

Competencia Modular Descriptor ICFES (Niveles 3 y 4) Alineacion con el Caso Modular

Recopilar y organizar informacion
IVER (Observar) para responder a una pregunta
compleja.

El estudiante sintetiza la investigacion del caso|
en informes preliminares y alegatos escritos.

Elabora escritos juridicos (ensayos, informes,|
demandas, acciones, recursos, memoriales
que presentan y defienden una postura con
argumentos sélidos.

Estructurar un texto con inicio,
JUZGAR (Deliberar) desarrollo y cierre; argumentar de
manera coherente.

Redacta la decision final o propuesta de
soluciéon con rigor, claridad y persuasion,
integrando multiples perspectivas
argumentativas.

Presentar diferentes perspectivas,
IACTUAR (Decidir) usar recursos estilisticos y mantener
coherencia y fluidez.

La Comunicacion Escrita es una competencia transversal esencial para el jurista. El proceso
del caso modular la ejercita de manera integral. En las fases de VER y JUZGAR, el
estudiante produce textos (informes, analisis, alegatos) que si bien es cierto no puede leer, ni
presentar de manera escrita, si le ayudan a estructurar su teoria del caso, para ser expuesta en
un ejercicio de oralidad dialéctica y retorica; ambos procesos (escribir y hablar) deben tener
una estructura clara, unidad tematica y argumentos desarrollados, correspondiéndose con los
descriptores de nivel 3 del ICFES. En la fase final del ACTUAR, la calidad del texto escrito
que sustenta la decision debe alcanzar el nivel 4, es decir, mostrar diferentes perspectivas,
emplear recursos semanticos y estilisticos adecuados, y garantizar coherencia y fluidez
mediante un uso preciso del lenguaje juridico. Asi, el médulo no evaltia escritura en abstracto,
sino la capacidad de comunicar pensamiento juridico complejo, habilidad central en
la prudentia iuris.
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e) Tabla de Alineacion 005 Mddulo de Inglés

[Fase V-J-A / Competencia
Modular

Descriptor ICFES (Niveles B1 y B2)

Alineacion con el Caso Modular

IVER (Observar)

Comprender informacién especifica en
textos informativos y descriptivos.

Consultar y  entender  fuentes,
jurisprudencia o doctrina en inglés
relevantes para el caso.

JUZGAR (Deliberar)

Inferir significados, identificar puntos de
vista y actitudes en textos complejos.

Analizar criticamente posturas|
doctrinales o fallos internacionales en
inglés, integrando esa perspectiva a 1a
deliberacion.

IACTUAR (Decidir)

Comprender y analizar la relacién entre
ideas en textos complejos de caracter
académico o profesional.

Fundamentar la decision o solucion
haciendo referencia a conceptos,|
estandares o principios del derecho
comparado en inglés.

En un mundo globalizado, el Inglés es una herramienta para acceder a fuentes juridicas
internacionales. Un caso modular puede y debe incorporar este elemento. En el VER, el
estudiante puede necesitar consultar documentos en inglés. En el JUZGAR, la habilidad de
inferir significados e identificar puntos de vista (nivel B1/B2) le permite enriquecer su
andlisis con perspectivas comparadas. En el ACTUAR, la capacidad de comprender textos
complejos de caracter profesional (nivel B2) posibilita argumentar con base en principios o
jurisprudencia internacional. Asi, el caso modular fomentaria el uso funcional del inglés para
la investigacion y argumentacion juridica, yendo mas alld del conocimiento lingiiistico

nativo.
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2. Analisis de Alineacion: Modulos Especificos de Derecho

a) Tabla de Alineacion 001 Modulo de Gestion del Conflicto

Fase V-J-A / Competencia
Modular

Descriptor ICFES (Infografia)

Alineacion con el Caso Modular

Identificar y  analizar los

Diagnéstico completo del caso: hechos,

IVER (Observar) elementos facticos y juridicos que normas aplicables, intereses en juego

generan el conflicto. contexto del conflicto.

Evaluar seleccionar  los . . . -

mecanismoz idéneos (judiciales o Deliberacion sobre las vias de solucion
JUZGAR (Deliberar) . posibles (judicial, conciliacién, arbitraje),

alternativos) para abordarlo, con . . N

P ponderando su idoneidad y justicia.
sentido ético.
Proponer una estrategia concreta Disefio y defensa de un plan de accién o
- ara prevenir, administrar o decision que resuelva el caso, priorizando 14

IACTUAR (Decidir) para - p 4 P

resolver el conflicto de manera
efectiva.

paz social y la justicia material y asumiendo
roles propios de la profesion juridica.

Este modulo evalua el nucleo de la profesion juridica.

El caso modular es su simulacion

perfecta para ello, si estd bien construido. El VER implica el diagndstico del conflicto.
El JUZGAR es la deliberacion sobre los mecanismos idoneos y éticos para solucionarlo, que
es justamente lo que el ICFES plantea como esencia del modulo. El ACTUAR es la
formulacion y defensa de la estrategia de solucion. La propuesta pedagdgica, al centrarse en
la prudentia iuris, forma juristas que no solo resuelven, sino que previenen y administran
conflictos con un sentido ético, social y iusfilosofico, que es exactamente lo que el ICFES

espera evaluar.

b) Tabla de Alineacion 002 Mo6dulo de Investigacion Juridica

Fase V-J-A / Competencia
Modular

Descriptor ICFES (Niveles 3 y 4)

Alineacion con el Caso Modular

Distinguir problemas propios del

Definir el problema juridico-investigativo)

IVER (Observar) campo juridico, identificar del caso, recopilar datos facticos |
principios y elementos éticos. normativos con rigor.
Aplicar categorias de derechos y Analizar el caso integrando dogmaética,
JUZGAR (Deliberar) principios en contextos especificos, principios constitucionales y variables
evaluar justificaciones. sociales, evaluando soluciones.
Evaluar implicaciones de los Generar una conclusiéon o propuesta (ej:
IACTUAR (Decidir) resultados en el ordenamiento y reforma, politica) que trascienda el caso y

proponer politicas publicas.

tenga impacto sistémico.
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La Investigacion Juridica es el puente entre la teoria y la transformacion social, en secciones
previas apuntdbamos como siguiendo el diagnostico de Unamuno, es necesario que la
investigacion no sea aislada, ni exclusivamente cuantitativa. Observamos como una ventaja
que exista en la Usta Tunja a lo largo de todos los semestres espacios asignados para la
investigacion socio juridica, sin embargo, hasta el momento, se ha orientado hacia la
generacion de articulos, tesis y ponencias, pero no se habia pensado, en su alineacion y
coherencia curricular con el examen modular.

Por ello proponemos, considerar el caso modular, ccomo un micro-laboratorio de
investigacion. El VER se traduciria en la delimitacion rigurosa del problema de
investigacion. El JUZGAR implicaria la aplicacion critica de categorias juridicas y
principios, tal como describe el nivel 3 del ICFES tras haber sido capaz de buscar e identificar
fuentes relevantes, examinarlas y declarar su pertinencia para la teoria del caso a desarrollar.
El ACTUAR culmina en la produccién de conocimiento aplicado: una decision o propuesta
que no solo soluciona el caso, sino que evalta sus implicaciones sistémicas y puede inspirar
politicas publicas, reformas legislativas, identificacion de patrones y lineas jurisprudenciales,
vacios normativos, antinomias, procesos comparados, entre otros fendémenos que pueden ser
la génesis de posteriores investigaciones socio juridicas. Alcanzando asi el nivel de
competencia mas alto (nivel 4) que espera el ICFES.

¢) Tabla de Alineacion 003 Mdédulo de Comunicacion Juridica

Fa V-J-A . . . .
s . J / Descriptor ICFES (Niveles 3 y 4) Alineacion con el Caso Modular
ICompetencia Modular
Reconocer ti textos juridi Leer y comprender los materiales del caso|
VER (Observar) econoce .1phos,d§ extos ju idicos y y comp _ i
usar lenguaje juridico basico. (normas, jurisprudencia, doctrina).
Analizar la estructura areumentativa ¢ Construir la argumentacion para la solucion,
JUZGAR (Deliberar) . . ) e . seleccionando 'y aplicando  métodos|
identificar métodos de interpretacion. . . . Pt .
interpretativos (sistematico, teleologico).
Conocer y aplicar criticamente Defender oralmente la decision aplicando|
‘s incipi interpretacié rincipios de interpretacion y argumentacion|
IACTUAR (Decidir) principios  de interpretacion Principios de mterp yarg
(ponderacion, proporcionalidad); juridica, citando fuentes de manera
valorar la idoneidad de fuentes. pertinente.

Este modulo evalua la capacidad de usar el lenguaje del derecho como herramienta
profesional. El caso modular exige dominar esta competencia en cada fase. E1 VER requiere
comprender los textos juridicos del caso. El JUZGAR es el corazon de la comunicacion
juridica: construir una argumentacion solida usando métodos interpretativos, lo que
corresponde al nivel 3 del ICFES. El ACTUAR, mediante la sustentacion oral, es la
demostracion practica del nivel 4: el estudiante aplica principios de interpretacion (como la
ponderacion), valora criticamente las fuentes y comunica su decision con el rigor y la
precision de un jurista, que es el fin tltimo de la comunicacion juridica efectiva.
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3. Conclusion preliminar de la alineacion curricular: La Prudentia Iuris como
Respuesta Integral

Como se ha demostrado, existe una coherencia estructural y teleologica entre el enfoque
pedagogico tomista (Ver, Juzgar, Actuar) aplicado a los casos modulares y lo evaluado por
el ICFES en la Prueba Saber Pro para Derecho y en la Prueba de Habilitacion que pone el
énfasis en los dilemas morales y éticos de la profesion (deontologia juridica, en clara
conexion con la filosofia del derecho). Cada modulo, tanto genérico como especifico,
encuentra su correlato en las fases de este modelo:

e EI VER desarrolla las habilidades de observacion, recoleccion y diagnostico (Lectura
Critica, Investigacion).

e EIJUZGAR cultiva la deliberacion, el andlisis critico, la argumentacion y la
ponderacion ética (Competencias Ciudadanas, Razonamiento Cuantitativo,
Comunicacion Juridica).

e FEl ACTUAR consolida la toma de decisiones fundamentadas, la comunicacion
efectiva y la proyeccion de soluciones con impacto social (Comunicacion Escrita,
Gestion del Conflicto, Investigacion Juridica).

Por lo tanto, puede afirmarse con muy buenas evidencias, que el logro de estas competencias
en los niveles mas altos no solo no es producto del paradigma positivista de ensefianza, sino
que este ultimo lo dificulta y obstaculiza. El modelo tradicional, centrado en la transmision
unidireccional de normas y la evaluacion memoristica, forma aplicadores pasivos de leyes,
incapaces de realizar el complejo proceso de observar la realidad concreta (Ver), deliberar
sobre ella integrando multiples saberes y valores (Juzgar), y actuar con una decision
prudente y comunicada eficazmente (Actuar). En contraste, la pedagogia tomista del
derecho, materializada en el disefio e implementacion de casos modulares, constituye el
camino iddneo para formar juristas que, poseyendo la prudentia iuris, estaran naturalmente
preparados para demostrar un desempefio destacado en las competencias genéricas y
especificas que el Estado colombiano, a través del ICFES, espera de sus futuros abogados.
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5.1. Ciclo de Diseiio del Caso Modular (Para el Docente y Modulo respectivo)
Fase 1. Fundamentacion y Articulacion Curricular:

e Seleccionar la unidad de aprendizaje: Definir las asignaturas y el tema especifico
de la malla curricular que el caso ilustrard y profundizara.

e Definir objetivos de aprendizaje: Precisar qué conocimientos (saber), habilidades
(saber hacer: interpretar, argumentar, proponer) y actitudes (saber ser: ética,
responsabilidad social) se busca desarrollar. Estos deben alinearse con los objetivos
de la asignatura y el perfil del egresado.

e Articular con el modelo V-J-A: Explicitamente planificar como cada fase del caso
movilizara una etapa del modelo tomista.

Fase 2. Construccion de la Narrativa y los Materiales:

o FElaborar la narrativa del caso: Basarse en hechos reales o verosimiles de
repercusion juridica. La narracion deberia incluir:

Contexto. Factores sociales, econdmicos, politicos, filoséficos relevantes
Hechos de ler y 2do nivel: Secuencia de eventos centrales (ler nivel) y
circunstancias complementarias o distractoras (2do nivel) para fomentar el
analisis critico.

Actores: Con intereses, valores y motivaciones descritas.

Informacion ambigua o incompleta: Para fomentar la investigacion y la
deliberacion.

Asignacion de posibles roles.

e Formular las Preguntas de Reflexion Guia: este momento admite deliberacion,
pues hay quienes prefieren no colocar preguntar orientadoras, para no condicionar el
andlisis del estudiante, y quienes prefieren plantear directamente preguntas, que el
estudiante debe desarrollar como paso previo a la sustentacion. En caso de
seleccionarse, estas preguntas deberia ser abiertas, analiticas y alineadas con V-J-A.
y deben ser probadas o validadas contra respuestas obtenidas por las diferentes
inteligencias artificiales que el estudiante puede llegar a utilizar?*.

e Seleccionar Materiales Complementarios: Incluir normas, jurisprudencia,
doctrina, articulos, datos estadisticos, fragmentos de textos (en inglés).

Fase 3. Disefio de la Guia Didactica y de Evaluacion:

e Guia para el docente: Detallar los objetivos, posibles lineas de discusion, preguntas
detonadoras y respuestas modelo.

e Rubrica de evaluacién oral: Disefiar instrumentos claros que evaluen el
conocimiento, la claridad argumental, la profundidad del analisis, la ética en la
argumentacion y la habilidad comunicativa oral.

24 Ej: Ver: (Cudles son los hechos juridicamente relevantes y cuél es su contexto? Juzgar: ;Qué normas son aplicables y
qué conflictos de principios surgen? ;Cudles son los argumentos a favor y en contra de cada posible solucion? Actuar: ;Qué
decision tomaria usted y como la fundamentaria ética y juridicamente?
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Para que esta evaluacion oral sea un instrumento riguroso y alineado con el enfoque por
competencias que sustenta esta pedagogia y que estad presente en los documentos
institucionales de la USTA Colombia, es indispensable fundamentar el disefio de la rubrica
en los principios de la evaluacion de Resultados de Aprendizaje Esperados (RAE) descritos
en los syllabus, pero conectadas con las competencias laborales (perfil de egreso, Resultados
de Aprendizaje Esperados en la prueba Saber Pro para Derecho y en la Prueba de Habilitacion
para el Ejercicio de la Profesion Juridica). Asi se garantizaria la progresividad del proceso de
ensenanza — aprendizaje.

La evaluacion, bajo este enfoque, se define como "un proceso de recoleccion de evidencias
sobre el desemperio [...] con el proposito de formarse un juicio sobre su competencia, a
partir del referente estandarizado" (Irigoin & Vargas, 2002, citado en OIT/Cinterfor, s.f.,
2018, p. 18).

La evaluacion oral propuesta se enmarca en el principio de evaluacion auténtica, la cual
"debe reproducir tareas que en el futuro los egresados de dicho grado deberan abordar y
replicar las condiciones en las que las afrontaran” . Para un jurista, la defensa oral de una
posicion bajo presion, ante objeciones y ante un interlocutor que juzga, es una tarea
profesional central. Por ello, la rubrica analitica (Anexo 001) debe ser un "referente
estandarizado" claro y los criterios de desempeno deben reflejar no solo el conocimiento,
sino habilidades comunicativas y actitudes profesionales. Como sefala la literatura sobre
evaluacion de competencias, para habilidades procedimentales como la comunicacion oral,
son utiles "procesos de autoevaluacion sobre grabaciones (...) con una check-list ad hoc" y
"procesos de evaluacion entre iguales, en los que los pares aplican los criterios de evaluacion”
lo cual podria incorporarse en la fase analisis de los resultados modulares, toda vez que estos,
como garantia del debido proceso son grabados?.

En nuestra propuesta de rubrica, el referente estandarizado lo constituyen los objetivos de
aprendizaje del caso modular y los componentes de la prudentia iuris (ver, juzgar, actuar).
Las evidencias son las pruebas concretas y observables del desempefio del estudiante durante
la sustentacion oral, que permiten inferir el dominio de la competencia (OIT/Cinterfor, s.f.,
2018, p. 33). Para recoger y valorar estas evidencias de manera valida (que mida lo que se
pretende medir) y confiable (con consistencia entre evaluadores y momentos), la ribrica debe
especificar criterios de desemperio claros y descriptores de niveles de logro para cada uno
(OIT/Cinterfor, s.f., 2018, pp. 60-62). Esto trasciende la evaluacion intuitiva, ofreciendo un
marco objetivo que reduce la subjetividad y garantiza equidad y justicia en el juicio final, el
cual determinard si el estudiante es "Competente" o "Aun No Competente" en los aspectos
evaluados (OIT/Cinterfor, s.f., 2018. p. 80). (Ver anexo No. 001 propuesta de rubrica)

25 Resultaria interesante que los docentes de cada modular, revisaran la grabacion del examen y de manera posterior pudiesen
hacer retro alimentacion a cada uno de los grupos, aunque comprendemos lo arduo que significaria esta labor.
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Para operacionalizar el marco epistemologico integrado (prudencia tomista, constructivismo,
empirismo) y el principio de alineacion constructiva en el disefio concreto de casos
modulares, se propone una matriz sintesis. Esta matriz articula tres dimensiones: 1)
Los niveles de aprendizaje deseado, basados en la taxonomia de Biggs, que provee los verbos
operativos para formular objetivos; 2) La estructura pedagogica del proceso, integrando el
paradigma tomista Ver-Juzgar-Actuar con las fases del Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP) (Font, 2025); y 3) Los tipos de evidencia o actividades evaluativas que dan cuenta del
logro en cada fase. Esta integracion garantiza que el caso modular sea un escenario donde el
estudiante no solo reproduzca informacion, sino que construya conocimiento complejo y
ejercite la prudentia iuris de manera progresiva y observable.

Tabla 1. Matriz para el Disefio de Casos Modulares en Derecho: Integracion de niveles
de aprendizaje, estructura pedagégica y evaluacion. (Fuentes: Biggs, 2015, p. 76; Font,

2025, p. 101-102; elaboracion propia)

Nivel de Fase
Aprendizaje Pedagégica Accion del Estudiante / Evidencia de Aprendizaje
(Taxonomia) y Integrada (V-J- Actividad de Aprendizaje / Evaluacion (Ejemplos)
Verbos Clave A/ ABP)
1. Pre-estructural / VER /
. Cresestructu Presentacion del Recibe la narrativa del caso. Listado o mapa conceptual
\Uniestructural . . .
N Problema Identifica y lista los hechos, inicial de elementos dados,
\ldentificar, -, . . . .
(Observacion, actores y normas mencionados lluvia de ideas guiada en
\Enumerar, Nombrar, ., .. .
recepcion de explicitamente. equipo.
\Recordar ;
narrativa)

2. Multiestructural

VER / Analisis

Describe hechos y contextos.
Clasifica informacién relevante

Informe de investigacion con

. o Inicial . . descripcion y clasificacion de
\Describir, Clasificar, S e irrelevante. Aplica pelon y .
. . (Investigacion, o i datos facticos y normativos
Combinar, Ejecutar Lo procedimientos  basicos  de o - .
S recopilacion , .. . Analisis de  jurisprudencia
(procedimientos) - o busqueda de jurisprudencia y . o .
sistematica) . aplicando silogismos simples.
doctrina.
. . Cuadro comparativo de
Analiza las relaciones entre
JUZGAR / S argumentos. Ensayo
. g hechos, normas y principios. . . . .
3. Relacional Dialogo deliberativo. Discusion en mesa
; . " Compara y pondera argumentos
Unalizar, Comparar, Sistematico . redonda con defensa de
. . -, a favor y en contra. Explica las .
\Explicar causas, (Deliberacion, Do . posturas.  Alegatos  escritog
causas juridicas y sociales del .
\Integrar, Argumentar contraste, . . preliminares, como
. conflicto. Integra perspectivas .
ponderacion) o herramientas de ayuda a la
éticas y contextuales. .y
sustentacion oral.
Genera hipotesis de solucion . .
. ACTUAR / P . . Sustentacion oral final (por ej.
4. Extendido novedosas. Reflexiona y critica . Iy o
Propuesta  de . . simulacion de  audiencia)|
|Abstracto < las propias decisiones y el . .
Lo Solucion . - Sentencia 0 dictamen
Generar, Hipotizar, s sistema. Construye una decision .
; . (Decision . innovador. Proyecto de
\Reflexionar, Criticar, o propuesta de accion . -
. fundamentada, . intervencion 0 reforma
Construir, Proponer - coherente, original y .
creacion) normativa.
fundamentada.
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Nivel de Fase

Aprendizaje Pedagégica Accion del Estudiante / Evidencia de Aprendizaje
(Taxonomia) y Integrada (V-J- Actividad de Aprendizaje / Evaluacion (Ejemplos)
Verbos Clave A/ ABP)

5. Competencia Traslada el proceso de andlisis y Caso modular de examen t_'mal
R . - (nueva problematica)|
Prudencial (Meta- Ciclo Completo decisién a un caso nuevo no . . .
. . Portafolio que evidencie el
nivel) V-J-A trabajado, demostrando la .
. L . N . proceso completo en diversos
Vuzgar, Decidir, (Aplicacién  en internalizacion del método. e
L , . A casos. Evaluacion por un panel
ctuar éticamente en nuevo contexto) Actta con sentido de justicia y .
. . -~ ! de expertos o profesionales
la incertidumbre responsabilidad profesional.

post examen.

La matriz presentada (Tabla 2) pretende ser una guia dinamica que permite al docente
disefiador tomar decisiones pedagdgicas fundamentadas. Permite asegurar que cada fase del
caso modular (Ver, Juzgar, Actuar) est¢ impulsando al estudiante hacia niveles de
pensamiento juridico méas complejos (relacional, extendido abstracto), utilizando verbos de
accion precisos para definir los objetivos y disefiar las actividades evaluativas
correspondientes. Asi, la evaluacion oral final no seria un ejercicio aislado, sino la
culminacion natural de un proceso deliberativo y constructivo, donde el estudiante demuestra
haber alcanzado una comprension relacional y extendida del derecho, movilizando
conocimientos, habilidades y actitudes para juzgar y actuar en un escenario de complejidad
simulada. Esta herramienta convierte la pedagogia tomista y la didactica activa en un plan de
accion concreto para la formacion de un mejor jurista.

5.2. Ciclo de Implementacion Curricular y Evaluacion

Fase I: Ver / Estudio Independiente. Distribucion del caso y materiales. Los estudiantes,
de manera individual o en equipos, analizan la narrativa, investigan con los materiales
complementarios y preparan un diagndstico inicial.

Fase II: Juzgar / Dialogo Sistematico. Sesion dedicada al analisis colectivo.

e Plenaria Inicial: Reconstruccion colectiva de hechos.

e Discusion en Equipos: Analisis

e Apropiacion individual: El estudiante profundiza en los argumentos, definiendo y
defendiendo su juicio.

Fase III: Actuar / Evaluaciéon Oral Final. Cada estudiante o equipo sostiene
una evaluacion oral (simulacro de audiencia, sustentacion) donde presenta su solucion
fundamentada al caso, responde a objeciones y defiende su postura. Se aplica la rubrica
preestablecida.

Fase IV: Seguimiento y Retroalimentacion. Aplicacion de metodologias de seguimiento
para evaluar el impacto del programa y retroalimentar el disefio de los casos y el proceso
formativo post examen. Seria interesante consolidar, compilar y solucionar los casos por
semestre y generar una publicacion periodica de la universidad.
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6. Discusion y Prospectiva

La sistematizacion presentada demuestra que la necesidad de la Facultad de Derecho de la
USTA Tunja de contar con criterios para casos modulares trasciende lo técnico-didéctico y
toca los fundamentos mismos de la concepcion del derecho y de la formacion del jurista.
Superar la ensefianza tradicional exige un cambio epistemologico que, lejos de ser ajeno a la
identidad institucional, encuentra en la tradicion tomista—con su énfasis en la prudencia, la
deliberacion y el juicio practico—un fundamento teorico, enriquecido con los aportes del
constructivismo y el empirismo critico. Este cambio es también una respuesta a las criticas
contemporaneas sobre el caracter precientifico de la dogmatica juridica, al proponer una
pedagogia que vincula la norma con la observacion empirica de la realidad social que para
ser analizada requiere mucho mas que el saber juridico.

La integracion propuesta entre el método de casos complejos y el paradigma Ver, Juzgar,
Actuar ofrece un marco coherente. Por un lado, dota al modelo tomista de una metodologia
concreta y estructurada para su implementacion en la facultad de derecho. Por otro, eleva el
método de casos mas alla de una técnica, imbricandolo con una reflexion ética y valorativa
sobre la justicia y el bien comun, elementos centrales de la formacion de un jurista al servicio
de la sociedad (Consejo Superior de la Judicatura, 2011, p. 55). Ademas, al estructurar el
caso modular como un proceso de investigacién-accion (observar, contrastar, decidir), esta
integracion avanza hacia la construccion de una ciencia juridica empiricamente
fundamentada, superando la mera exégesis normativa y alineada con lo que el Estado
examina en los nuevos abogados.

La prospectiva de esta propuesta pedagodgica podria ampliarse hacia la construccién de
una ciencia juridica de base empirica, tal como lo plantea la critica a la dogmatica. Un banco
institucional de casos modulares, bien disefiado y documentado, podria servir no solo como
herramienta didactica, sino como repositorio de estudios de caso con valor investigativo.
Estos casos, al estar anclados en realidades concretas, podrian ser analizados con
metodologias cualitativas y cuantitativas, generando conocimiento cientifico sobre el
funcionamiento del derecho en el pais.

Finalmente, esta propuesta puede entenderse como una contribuciéon al desarrollo de
una Didactica Especifica del Derecho, andloga a la Didactica de las Ciencias como disciplina
emergente y que en lo particular, siempre me ha interesado. Al igual que la didéctica de las
ciencias, que integra aspectos humanos, culturales y sociales para abordar problemas de
ensefianza-aprendizaje propios de las ciencias (Nunez & Tobodn, 2006, p. 4), la pedagogia
tomista del derecho aqui esbozada integra filosofia, ética, técnica juridica y metodologias
activas para formar juristas integros. Este enfoque responde a la necesidad de superar lo que
Nunez y Tobon (2006) llaman la "logica instrumental" (p. 6), promoviendo en su lugar una
didactica reflexiva aunque quiza en términos del proceso que implicaria su puesta en practica,
mas compleja y desafiante para el equipo docente. La creacion de un banco institucional de
casos modulares y la capacitacion docente continua son, por tanto, pasos hacia la
consolidacion de un campo de conocimiento pedagogico-juridico propio, alineado con la
identidad tomista y con los desafios educativos del siglo XXI.
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La guia de disefio e implementacion es un primer paso para materializar esta propuesta. Su
¢xito dependera de un proceso de capacitacion docente serio y continuo, tal como lo
recomienda Limpias (2012), para que los profesores transiten de expositores a facilitadores
de la prudencia juridica y a disefiadores de experiencias de aprendizaje. Asimismo, se
propone la creacion de un banco institucional de casos modulares, articulado por semestres,
que sea de acceso comun y esté en permanente revision, permitiendo la renovacidn constante
de los materiales.

Como prospectiva, este modelo integrado podria extenderse mediante el uso de Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacion (TIC).En los campus virtuales, podria pensarse en
actividades de estudio independiente (Ver) y los foros de discusion (Juzgar), optimizando
recursos y facilitando el acceso a informacion y materiales, sin sustituir el crucial espacio de
interaccion y evaluacion oral presencial.

A proposito de TICS, es preciso que una propuesta pedagogica como la desarrollada, tenga
en cuenta el desafio planteado por la Inteligencia Artificial. Su capacidad para aprobar
exdmenes de acceso a la abogacia y responder preguntas o analizar casos, crea una crisis
(quiza benéfica), para la evaluacion certificativa tradicional. Frente a esto, el modelo de
caso modular y evaluacion oral aqui propuesto posee una fortaleza inherente: su resistencia
a la suplantacion por IA, pues la evaluacion del proceso dialdgico (Juzgar), la defensa oral
espontanea y argumentativa bajo presion (Actuar), y el énfasis en el pensamiento critico y la
creacion situada, son tareas que la IA actual no puede realizar de manera auténtica. Mas aln,
el modelo invita a integrar la IA de manera constructiva, por ejemplo, pidiendo a los
estudiantes que contrasten sus argumentos con los generados por una IA, analicen sus
inconsistencias o valoren criticamente un fallo generado algoritmicamente (Cano, 2025, p.
165). Asi, la pedagogia tomista del derecho no solo forma para el mundo actual, sino que
provee herramientas para que el futuro jurista domine, cuestione y utilice criticamente las
nuevas tecnologias, reafirmando el valor insustituible de la prudencia humana.

7. Conclusiones

Este articulo, en su propdsito de sistematizacion reflexiva, ha construido un marco tedrico-
practico para la sistematizacion pedagdgica de una tradicidon tomista, el examen mediante
casos. Se ha fundamentado la necesidad de algunos ajustes epistemologicos (pensados desde
la experiencia como docente que ha disefiado y evaluado casos modulares); desde el
positivismo hacia una concepcion prudencial, constructivista y empiricamente informada del
derecho, arraigada en la tradicion tomista pero abierta a didlogos contemporaneos. Se ha
demostrado que la metodologia de casos complejos es la estrategia didéctica idonea para
operacionalizar este cambio, y se ha propuesto una integracion creativa con el paradigma Ver,
Juzgar, Actuar. Esta integracion, ademas, responde a las criticas contemporaneas sobre el
déficit empirico de la ciencia juridica tradicional, proponiendo el caso modular como un
espacio para el desarrollo de habilidades investigativas basadas en la observacion de la
realidad.
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La guia concreta para el disefio, implementacion y evaluacion oral de casos modulares
presentada constituye una hoja de ruta aplicable. Su implementacion exitosa tiene el potencial
de transformar las aulas en laboratorios de prudencia juridica, formando juristas con
habilidades argumentativas, investigativas y ¢&ticas solidas, capaces de afrontar la
complejidad del mundo contemporaneo que requiere integracion de saberes diferentes a los
del canon juridico. Esta propuesta no solo responde a una necesidad institucional interna,
sino que se propone como una modesta contribucion al debate nacional sobre la pedagogia
del derecho, mostrando cémo una universidad con identidad filosofica definida puede
traducirla en un modelo educativo contemporaneo, riguroso y profundamente transformador,
que busca, en ultima instancia, formar juristas que no solo conozcan el derecho, sino que
sean capaces de investigar su funcionamiento real y actuar con prudencia para la construccion
de una sociedad mas justa.

37



Anexo No. 001.

Propuesta de Rubrica Analitica para la Evaluacion Oral de Casos Modulares —
Nucleo: Prudentia Iuris

1. VER - Analisis Factico y
Contextual (Recoleccion y
diagndstico)

Identifica hechos de manera
incompleta o confusa. No
analiza el contexto o lo hace
de forma irrelevante.
Desconoce fuentes de

relevantes de
manera precisa.
Analiza el contexto
social, econémico o
politico del caso y lo
vincula

Nivel 3: Por
Criterios de Desempeifio Nivel 1: Por Debajo del Nivel 2: En el Nivel Encima del Nivel
(Componentes de la Nivel Esperado (Atn No Esperado Esperado
(Competencia) Competente) (Competente) (Competente
Destacado)
Identifica y prioriza
los hechos Realiza un andlisis
juridicamente factico exhaustivo y

matizado. Anticipa
implicaciones
contextuales no obvias|
y cuestiona la
fiabilidad o integridad
de las fuentes.

2. JUZGAR -
IArgumentacion y
Deliberacion (Aplicacion
normativa y ponderacion)

informacion clave. adecuadamente a los Demuestra una
hechos. Recurre a capacidad
fuentes de investigativa
informacion proactiva.
pertinentes.
Aplica

Aplica normas de forma
mecanica o erronea. No
identifica conflictos de
principios o los resuelve de
manera arbitraria.
Argumentos son débiles,
contradictorios o carentes de
fundamentacion
doctrinal/jurisprudencial.

correctamente las
normas e identifica
conflictos juridicos
o de principios.
Ponderar
argumentos a favor
y en contra con base
en doctrina,
jurisprudencia o
principios generales
del derecho.
Construye una
argumentacion
solida y
estructurada.

Aplica normas con
maestria, proponiendo
interpretaciones
creativas o soluciones
normativas novedosas.
Sistematiza la
deliberacion de
principios con
profundidad filoséfica
o ética.
Argumentacion es
persuasiva, robusta y
muestra dominio de
las fuentes.

3. ACTUAR - Decisién y
IPropuesta (Sentido de
justicia y pragmatismo)

La decision propuesta es
incoherente con el analisis
previo, irrealizable o
desvinculada de criterios de
justicia. No considera
consecuencias practicas.

Propone una
decision clara,
coherente con su
analisis y
argumentacion. La
fundamenta en
criterios de justicia,
bien comun o
dignidad humana.
Considera la
viabilidad y
consecuencias de su
propuesta.

Propone una decisién
innovadora,
éticamente robusta y
con alto potencial de
impacto positivo.
Integra
consideraciones de
politica juridica o
transformacion social.
Disefia un plan de
implementacion
concreto.
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Criterios de Desempefio

Nivel 1: Por Debajo del

Nivel 2: En el Nivel

Nivel 3: Por
Encima del Nivel

(Componentes de la Nivel Esperado (Atn No Esperado Esperado
(Competencia) Competente) (Competente) (Competente
Destacado)

Expone sus ideas Comunica con

con claridad, orden ional claridad

y precisién excepeional claridad,
4. COMUNICACION Exposicion desorganizada, terminoldgica. Se convicelony
ORAL con leneuaic i . defiend elegancia retorica.

guaje impreciso o0 no efiende con Gestiona el didloo
IEFECTIVA (Claridad, juridico. Dificultad para solvencia ante . g0y
- . las objeciones de

persuasion y responder preguntas. Postura objeciones. manera estratéeica
profesionalismo) o tono poco profesional. Mantiene una gieay

postura y tono
adecuados al ambito
juridico.

persuasiva. Demuestra
presencia y dominio
escénico.
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